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2.6 — Linhas gerais da programagao, mapa dos programas a emitir
e respectivo horério;

2.7 — Estatuto editorial da Sagres FM;

2.8 — Memodria descritiva da actividade desenvolvida nos tltimos
dois anos;

2.9 — Informacdo relativa as contas dos tultimos dois anos de
exercicio.

3 —Da andlise dos referidos elementos, conclui-se que a Onda
Atlantica — Cooperativa de Produgao de Som, C. R. L.:

3.1 — Requereu a AACS a renovacio do seu alvara para o exercicio
de radiodifusao sonora, com a denominagao «Sagres FM», de acordo
com o estabelecido no artigo 13.° do Decreto-Lei n.° 130/97;

3.2 —Detém esse alvara desde 30 de Margo de 1989, pelo que
se encontra preenchido o requisito temporal estabelecido no n.° 1
do artigo 13.° do Decreto-Lei n.° 130/97, de validade de 10 anos
para uma radio de cobertura local;

3.3 —Detém licenga radioeléctrica, passada pelo Instituto de
Comunicagoes de Portugal;

3.4 — Apresentou cOpia dos respectivos estatutos;

3.5 — Declarou néo deter participacao em mais de cinco operadores
de radiodifusao, pelo que respeita o estipulado no n.° 1 do artigo 3.°
do Decreto-Lei n.° 130/97, uma vez que:

3.6 — Emite uma grelha de programas cujas linhas gerais e res-
pectivo hordrio se consideram aceitaveis para este tipo de operador;

3.7— Dispde de um estatuto editorial elaborado nos termos do
disposto no n.° 1 do artigo 17.° da Lei n.° 2/99, de 13 de Janeiro,
encontrando-se o mesmo depositado nesta Alta Autoridade, de acordo
com o previsto no n.° 2 do artigo referenciado;

3.8 — Segundo informacdo da prépria, a actividade desenvolvida
nos ultimos dois anos tem-se mantido, conforme informagao enviada
pela propria, fiel ao seu projecto inicial, no qual se destaca a impor-
tancia dada a informagdo do concelho em que estd inserida;

3.9 — Analisada a documentagdo econdmico-financeira enviada
pela requerente, verifica-se que apresenta resultados de exercicio posi-
tivos, um transitado negativo, embora baixo, ¢ um capital préprio
positivo.

4 — Nestes termos, analisado o processo relativo ao pedido de reno-
vagao do alvara em causa e encontrando-se satisfeitas as normas legais
atinentes, a Alta Autoridade para a Comunicacdo Social, de acordo
com a alinea b) do artigo 4.° da Lei n.° 43/98, de 6 de Agosto, delibera
renovar o alvara para o exercicio de radiodifusao sonora com a deno-
minacao «Sagres FM», de que ¢ titular Onda Atlantica — Cooperativa
de Producao de Som, C. R. L.

Esta deliberagao foi aprovada por unanimidade, com votos a favor
de José Maria Gongalves Pereira, Artur Portela, Sebastido Lima Rego,
José Garibaldi, Fatima Resende, Rui Assis Ferreira, Maria de Lurdes
Monteiro e Carlos Veiga Pereira.

13 de Julho de 2000. — O Presidente, José Maria Gongalves Pereira.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAQ

Parecer n.° 3/2000. — Parecer sobre a «Proposta de reorganizacio
curricular do ensino bdsico»:

Preambulo

No uso da competéncia que lhe é conferida pela sua Lei Organica,
republicada em anexo ao Decreto-Lei n.° 241/96, de 17 de Dezembro,
nos termos regimentais e a pedido do Governo, ap6s apreciagao do
projecto de parecer elaborado pelos conselheiros Fernando de J. Rega-
teiro, José Pacheco e Luis Filipe Santos, o Conselho Nacional de
Educagao, em sua reuniao plenaria de 14 de Julho de 2000, deliberou
aprovar o referido projecto, emitindo, assim, o seu segundo parecer
no decurso do ano de 2000.

Parecer

I — Introducao

1 — Por solicitacdo do Ministério da Educagao, o Conselho Nacio-
nal de Educacdo analisou a «Proposta de reorganizacdo curricular
do ensino basico», remetida como documento de trabalho datado
de Marco de 2000. Esta proposta de reorganizacao curricular do ensino
basico:

a) Apresenta «uma nova visdo de curriculo e novas praticas de
gestao curricular»;

b) Defende «um curriculo nacional baseado nas competéncias
e experiéncias educativas essenciais» a partir de uma nogao
de curriculo ligada a trés preocupagdes centrais relacionadas
entre si — diferenciagao, adequagao e flexibilizacao;

¢) Advoga uma perspectiva integrada de curriculo e avaliagdo,
em que a avaliacao tenha como principios a consisténcia, um
caracter formativo e o rigor;

d) Aponta um papel central da escola e dos professores na gestao
do curriculo;

e) Propde-se contribuir para a articulagdo entre os trés ciclos
do ensino bésico e para a sua sequencialidade;

f) Adianta como aspectos inovadores a educacdo para a cida-
dania, a area de projecto e o estudo acompanhado como
componentes obrigatérias do curriculo;

g) Afirma como parte integrante do curriculo, em todos os ciclos,
a utilizagdo das tecnologias da informagao e da comunicacao;

h) Defende como carga hordria semanal para o 1.° ciclo um
total de vinte e cinco horas e para o 2.° e 3.° ciclos uma
carga que se deve manter proxima das trinta horas;

i) Propde a organizagao dos horarios de cada disciplina em blo-
cos de noventa minutos;

j) Propde um processo de avaliagdo mantendo como referéncia
as aprendizagens e as competéncias.

2 — A «Proposta de reorganizagao curricular do ensino bdésico»
em analise é de natureza global, surgindo na sequéncia do projecto
«Reflexao participada sobre o curriculo do ensino basico» iniciado
em 1996 e vem ao encontro de necessdrios ajustamentos da reforma
curricular consagrada pelo Decreto-Lei n.° 286/89 e outros normativos
posteriores (despacho n.° 141/ME/90, sobre as actividades de com-
plemento curricular, despacho n.° 142/ME/90, sobre a éarea-escola,
e despacho n.° 98-A/92, sobre avaliagdo dos alunos).

E um documento de carécter genérico, em que sao contempladas
novas dimensdes sobre as politicas curriculares para o ensino basico
que podem vir a constituir-se em valor acrescido a referida reforma
curricular, ao langar novos desafios no quadro da tradi¢ao e da histéria
do sistema educativo portugués, experimentados, alids, no ambito do
projecto de gestao flexivel do curriculo iniciado no ano lectivo de
1997-1998. A avaliacao das varias reformas educativas, aprovadas ao
longo de décadas, evidenciou um grande desequilibrio entre as dis-
posicoes legislativas e a sua aplicagdo, sendo a falta de diversificagdo
das ofertas uma das manifestagoes desse desequilibrio.

3 —Sendo que «a mudanca de praticas ¢ de ordem e de uma
l6gica diferentes da mudanca legislativa», a actual proposta tera o
mérito de reabrir o debate sobre a escola que temos e, em particular,
sobre o modo como se processa a gestao do curriculo. Porém, as
medidas propostas podem correr o risco de ndo transcenderem o
quadro restrito de um modelo de escola cujo perfil e necessidades
sociais de origem remontam a praticas do século passado, se a sua
concretizacao legal nao for ousada. Esta ousadia tera de se reflectir
em multiplas vertentes, entre as quais sobressaem as condicoes que
vierem a ser criadas para a formagao inicial e continua dos professores,
mas também no modo (necessariamente lato e propiciador de opgdes
diversas) como forem definidos o 4mbito e as formas de gestdo da
«Area de Projecto», «Estudo Acompanhado» e da «Direccao de
Turma».

4 — Entre as mais-valias que se esperam com a reorganizagao cur-
ricular do ensino bésico contam-se o combate ao insucesso € ao aban-
dono escolar, uma maior atraccao e personalizacao por parte da escola,
a reducao da natureza prescritiva actual, uma efectiva concretizagiao
da educacdo para a cidadania e a evolucdo da escola para a comu-
nidade educativa.

5 — Como enquadramento geral para andlise da proposta, cabera
referir o quadro definidor de educagao, na visdo de Anténio Sérgio,
quando afirma que «educar significa [...] favorecer o crescimento
da capacidade de racionalizacdo, de espiritualizacdo, de universali-
zacao, de superacao dos limites varios que confinam o individuo numa
patria ou grupo, numa localidade ou época [...] o fim da educagao
é ela propria [. . .]».

A educacao surge assim, também, como um espago que comporta
e impoe o respeito por uma dimensao pessoal e criativa, fomentadora
da interioridade especifica do ser humano, por exceléncia um espago
de cultura. No realce dado a cultura vista desta forma, sobressai a
perspectiva de Bento de Jesus Caraca para quem «o homem culto
faz do aperfeicoamento do seu interior a preocupacao maxima e fim
altimo da vida».

Caberd também sintetizar as dimensdes a atender num programa
que sirva um novo paradigma da educacao segundo o Grupo de Refle-
xao para a Educacgdo e a Formacao da Comissao Europeia (Reiffers
et al., 1997):

a) O reconhecimento da dignidade e da centralidade da pessoa
humana;

b) A cidadania social, os direitos e deveres sociais e 0 combate
contra a exclusao;

¢) A cidadania em paridade, ou seja, a rejei¢ao de preconceitos
discriminatérios devidos a sexo ou raga e a compreensao do
valor da igualdade;
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d) A cidadania intercultural, sabendo o valor da diversidade e
da abertura a um mundo plural;
e) A cidadania através da ecologia.

Por ultimo, parece oportuno referir as vertentes que actualmente
sao entendidas como pilares da educagdo — aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver em comum e aprender a ser —,
sem esquecer a necessidade da educagao ao longo da vida como con-
tributo decisivo para o exercicio de uma cidadania activa ao permitir
a cada individuo a conducao do seu destino num mundo onde a rapidez
das mudangas se conjuga com o fendmeno da globalizacao, para modi-
ficar a relagao que homens e mulheres mantém com o espaco € o
tempo (UNESCO, 1996).

6 — Para a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) e a Reforma
do Sistema Educativo de 1989, a educacdo integral dos alunos era
ja o objectivo estratégico do projecto pedagdgico, embora a realidade
das escolas nao tenha permitido a sua concretizagdo em pleno. Por
outro lado, mantém-se vélida e actual a caracterizagido de que o papel
nuclear da educagao cabe ao desenvolvimento de atitudes e a cons-
ciencializacao de valores, subordinando-se a aquisicao de conheci-
mentos ao dominio de aptidoes e capacidades que propiciem o desen-
volvimento pessoal e social dos alunos. Mas, se as aprendizagens do
dominio cognitivo ndo sdo suficientes para esgotarem as dimensoes
fundamentais da educagéo integral que o processo educativo pretende
atingir, elas sao indispenséaveis para que o desenvolvimento de capa-
cidades e competéncias nao se faca no vazio. Os referenciais cognitivos
sao instrumentos fundamentais de leitura e compreensao do mundo
que a escola deve proporcionar a todos, de modo a cumprir o seu
papel subsidiario, em particular no que respeita a consolidacao de
conhecimentos essenciais que atenuem as desigualdades e a exclusao
social.

7 — Adquirir e desenvolver competéncias e capacidades € natu-
ralmente compativel com a apropriagdo de conhecimentos essenciais
em ambiente caracterizado pela aplicacdo de metodologias capazes
de envolverem os alunos na construcéo activa das suas aprendizagens.
Sera um «saber em accao», como defende a proposta agora em analise,
quando ensaia uma nova nocdo de competéncia: «integra conheci-
mentos, capacidades e atitudes e que pode ser entendida como um
saber em accao». Para atingir estes objectivos sao necessarios projectos
pedagogicos que aliem as aprendizagens a educacdo na cidadania
e para a cidadania.

8 — A apreciacao da proposta desenvolveu-se considerando, suces-
sivamente:

a) A educacdo para a cidadania;

b) A gestao flexivel do curriculo;

c) A gestao flexivel e a reorganizacao curricular;

d) O desenho curricular;

e) A gestao dos tempos escolares;

f) As areas curriculares transversais: area de projecto, estudo
acompanhado, direccdo de turma;

g) As actividades de enriquecimento;

h) A avaliacao das aprendizagens;

i) A formacao de professores;

j) Conclusoes e recomendacoes.

II — Educacao para a cidadania

9 — Ao falar-se em educagao para a cidadania dever-se-4 retomar
a perspectiva de que o aluno é, antes de mais, pessoa. A cidadania
¢ a manifestagdo de uma relacdo interpessoal e de participagdo e
responsabilidade na vida cultural, social, politica e econémica. Assim,
a educagdo devera centrar-se no aluno/cidadao enquanto pessoa.

Na educagdo em geral, e em particular na perspectiva da educagao
para a cidadania, a escola deve assumir a sua natureza subsidiaria,
em termos de se constituir como extensao do processo educativo cen-
trado primariamente na familia. Alias, esta perspectiva ¢ fundamental
para a construcdo de uma escola entendida como comunidade
educativa.

10 — A LBSE, ao estipular que o sistema educativo portugués visa
«contribuir para a realizacdo do educando, através do pleno desen-
volvimento da personalidade, da formacao do caréacter e da cidadania,
preparando-o para uma reflexao consciente sobre os valores espi-
rituais, estéticos, morais e civicos» e «assegurar a formagao civica
e moral dos jovens» consagra um importante dominio da educagao
que, até entdo, se limitava ao nivel do curriculo oculto. Por isso,
a LBSE prevé no seu artigo 47.° que «os planos curriculares do ensino
bésico incluirdo em todos os ciclos e de forma adequada uma é4rea
de formagdo pessoal e social, que pode ter como componentes a
educagao ecoldgica, a educacido do consumidor, a educacgao familiar,
a educacao sexual, a prevencao de acidentes, a educagao para a saide,
a educacdo para a participagdo nas instituigcdes, servicos civicos e
outros do mesmo ambito».

Neste sentido, a educacao escolar deve intervir sistemadtica e inten-
cionalmente no processo de educacdo em valores e para os valores

dos alunos porque este processo estd, de facto, também ligado a vida
escolar, quer ao nivel das exortagdes, exemplos, expectativas e acti-
vidades, quer ao nivel dos préprios programas (contetidos, metodo-
logias) e também ao nivel da prépria organizacdo da escola. Nesta
perspectiva, € o proprio Ministério da Educacdo que reconhece que
«A instrugao e a educacao sdo indissociaveis, pois as condicoes em
que se processa a instrucdo sao portadoras de valores e indutoras
de comportamentos» (Ministério da Educagao, 1998, a p. 6).

11 — A proposta de reorganizacao curricular pode constituir um
importante meio para desbloquear as dimensoes ligadas a formagao
pessoal e social da reforma curricular de 1989 que, como sabemos,
nao foram implementadas ou cujos reflexos préticos no sistema edu-
cativo foram, até hoje, reduzidos. Destaca-se, por exemplo, as difi-
culdades relacionadas com a disciplina de Desenvolvimento Pessoal
e Social (DPS). Apesar da sua criacdo datar de 1989, s6 em 1995,
por exemplo, foi aprovado o programa de DPS para o 3.° ciclo do
ensino basico, depois de ter estado em vigor uma versao experimental
do mesmo desde o ano lectivo de 1991-1992 num reduzido niimero
de escolas. A oferta da disciplina, quer no 2.° ciclo quer no 3.° ciclo,
continua limitada a um ntimero reduzido de escolas, uma vez que
esta condicionada a existéncia de professores com adequada formagao
para a sua leccionacdo. Nesse sentido, foi publicado o despacho
n.° 171/ME/93, que consagrava o modelo de formagdo de docentes
com formagdo especifica, substituido depois pelo despacho
n.° 25/ME/95, porque importava «criar as condi¢des para um alar-
gamento mais acelerado da oferta da referida disciplina», o que, alias,
nao foi conseguido.

12 — O Programa de Educagao Civica para a Participacao nas Ins-
tituicoes Democraticas, uma das vertentes da formacao pessoal e social
dos alunos ligada a educacdo civica, contemplada no quadro da area-
-escola do 3.° ciclo do ensino basico da reforma curricular, também
nunca viu concretizada a sua generalizacdo, nao tendo passado da
aplicagao experimental em algumas escolas, apesar da importancia
que lhe foi atribuida pela reforma curricular de 1989. Segundo o
Decreto-Lei n.° 286/89, a avaliagao do aluno nesta matéria deveria
ser considerada para a atribuicao do diploma da escolaridade bésica.
Para este programa de Educagao Civica, as dificuldades nao poderao
ser atribuidas a falta de formacao especifica de professores, ja que
tal ndo era exigido pela legislacao.

Face ao bloqueio verificado a nivel da formagao pessoal e social
na escola portuguesa, o grupo parlamentar do Partido Socialista apre-
sentou, em 1997, um projecto de lei para, como se refere nesse texto,
se «definir com precisao os objectivos de um programa de educagao
para a cidadania a ser generalizado e concretizado em todo o 3.° ciclo
do ensino basico, de forma efectiva e consequente» (grupo parla-
mentar do PS, 1997).

13 — O Documento Orientador das Politicas para o Ensino Bdsico
(ME, 1998, a pp. 6-7) deixava antever, a este propoésito, algumas das
propostas vertidas no documento agora em apreco, ao afirmar entao
que «Assegurar a educacao basica para todos significa também expli-
citar as dimensoes civicas de formagdo, para que a escola nao se
limite a reproduzir exemplos e contradi¢des da vida social [...] Com
efeito, a formacao para a cidadania vive-se, experimenta-se, aprende-se
em cada instante da vida escolar, sendo a educacao civica um dos
eixos que da sentido a integragao e a utilizagao social dos saberes
e do conhecimento». No mesmo documento defendia-se ainda a «con-
sagracao de tempos curriculares no horario semanal dos alunos», o
que veio a ser proposto no projecto da gestdo flexivel do curriculo
do ensino basico, sob a forma de uma hora a ser coordenada pelo
director de turma.

14 — Deve ser dada uma atengdo sistematica a formacao para a
cidadania na escola, quer em mddulos de todas as disciplinas, em
presenca transversal, quer em espacos e programas proprios. E, tam-
bém, esta a linha de pensamento de instituicOes europeias que tém
dado relevo fundamental as questoes da educacdo, como é o caso
do Conselho da Europa. Por isso tem editado estudos que dao corpo
a reivindicacdo da existéncia de um espaco auténomo dedicado a
educagao para a cidadania. Os defensores desta perspectiva consi-
deram, ainda, que ao pretender-se apenas disseminar a educagao para
a cidadania por todas as disciplinas, sublinhando sé a sua dimensao
transversal, se acabe por tornd-la realmente invisivel, pois cada um
dos responsaveis educativos contard que os outros a desenvolvam.

III — Gestao flexivel do curriculo

15 — Apesar do edificio normativo construido na sequéncia da
reforma curricular de 1989, nao houve mudanga significativa da escola
concretizada no terreno. Casos pontuais de uma escola diferente terdo
resultado da conjugacdo do acaso, da boa vontade e de um sentido
diferente de profissao de alguns professores que se «envolveram em
projectos participados de reflexdo e mudanga». Apesar de raros, sdo
exemplos do que € possivel fazer com os normativos que a generalidade
invoca como travoes a diversificacao da gestao flexivel do curriculo
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e atestam que a forga essencial para a inovagao reside nas pessoas
quando para tal se determinam.

16 — Ja era urgente, em 1989, interrogar a cultura de escola, a
cultura pessoal e profissional dos professores e as suas consequéncias
em qualquer processo de disseminacdo de inovacoes. Na sequéncia
de outros preceituados legais, fé-lo também o despacho n.° 4848/97,
quando refere que «no sentido de apoiar as escolas na construgiao
da sua autonomia, é necessario criar condicoes para a realizacao de
uma gestao flexivel do curriculo nacional, em funcdo dos contextos
em que se encontram inseridas».

Um dos requisitos do projecto de gestdo flexivel era o da «orga-
nizagao do trabalho segundo formas diversificadas de registo, de divul-
gacao e de avaliacdo do desenvolvimento do projecto, envolvendo
no debate os professores e os pais, bem como outros intervenientes
no processo educativo, quer da propria escola, quer de outras escolas
da respectiva area pedagdgica». Porém, a possibilidade de cada escola,
dentro dos limites do curriculo nacional, organizar e gerir de forma
auténoma todo o processo de ensino/aprendizagem sé teria plena
concretizagdo quando articulada com um projecto educativo. Um pro-
jecto deste tipo deveria ser gerador de mudangas organizacionais,
que apenas fardo sentido se incluirem mudangas de fundo no quo-
tidiano da escola e ndo somente alteragdes pontuais que nao afectem
o essencial. No entanto, o encontro de respostas adequadas aos alunos
e contextos concretos com que os professores trabalham diariamente
implica o empenho dos demais membros da comunidade educativa
com especial relevancia para os professores, na certeza de que «a
gestao flexivel ndo se decreta», como se afirma no preambulo da
actual proposta.

17 — Outras dificuldades para a gestao flexivel poderao advir da
actual organizagao da escola ao alicergar-se:

Na hegemonia de uma logica de ensino que ndo respeita os
principios gerais da aprendizagem consignados no Decreto-Lei
n.° 286/89;

Numa avaliagao selectiva contraria ao disposto no Despacho Nor-
mativo n.° 98-A/92;

Em tempos lectivos iguais para todos;

Na divisdo dos alunos em turmas olhadas como um grupo
homogéneo;

Na segmentacao em ciclos e anos de escolaridade;

Em aulas suportadas em planos estandardizados dirigidos para
o aluno médio;

Numa légica disciplinar (mau grado o apelo as dreas disciplinares)
e que remete os professores para um isolamento fisico e psi-
coldgico a de um sentimento de auto-suficiéncia em tudo con-
trarios a ideia de cooperacao e de projecto;

Em «projectos educativos» que nao ultrapassam por vezes o domi-
nio da intengao e do senso comum pedagdgico.

18 — O voluntarismo de algumas escolas deve ser realcado. Mas
o entusiasmo, por si s6, nao € suficiente. Um projecto de escola que
englobe a gestdo flexivel do curriculo, pressupde auto-iniciativa, o
que nao se restringe a adesao a propostas ministeriais. De uma forma
veemente, exige a reinterpretacdo das propostas, uma reflexao per-
manente e avaliacao. Por outro lado, implica a necessidade de ultra-
passar o habito da interpretacdo técnica de directrizes e da adesao
linear a matrizes importadas, em detrimento da iniciativa das escolas.

19 — A autonomia pedagdgica, nomeadamente através da elabo-
racao de projectos educativos, ¢ também condicao de flexibilizagao
curricular, para que os professores ajam mais como produtores que
como consumidores de curriculo. A presente proposta ao referir que
sao criadas «tanto no ensino basico como no ensino secundario, as
condi¢des para que as escolas elaborem os seus projectos educativos,
no quadro da respectiva autonomia» vem ao encontro desta neces-
sidade. Contudo, nas escolas actuais, a funcionarem ainda como espa-
¢os justapostos quase sem actividades comuns, serd possivel conciliar
a ideia de uma reorganizagdo curricular e de construgao e cumpri-
mento de projecto educativo com a auséncia de tempos e espagos
de encontro de docentes nas escolas, provocada por diferentes com-
ponentes lectivas, redu¢des ou acumulagdes e com um sistema de
colocagoes de professores que nao estabiliza o corpo docente?

20 — A proposta de constituicao de equipas pedagdgicas prefigura
um novo e em tudo diferente papel para o professor, j4 que a auséncia
de trabalho de equipa é um obstaculo a mudanca. A reorganizagao
local do curriculo implica a institucionalizagdo de uma cultura de
cooperacao ¢ de verdadeiros projectos educativos nas escolas. A pre-
sente proposta ao ter em consideracdo estes aspectos devera con-
cretizar formas de organizacao que disponibilizem horarios dos docen-
tes com tempos comuns.

IV — Gestao flexivel e reorganizacao curricular

21 — Os resultados do projecto de «gestao flexivel» que antecedeu
a presente proposta devem merecer uma atengdo particular, na pers-
pectiva de que a gestao flexivel constitui o terreno e a «guarda avan-
cada» da reorganizagao curricular. Assim, a experiéncia acumulada
pela gestdo flexivel devera ser um dos suportes para evitar dificuldades
e erros ja detectados e ultrapassados, através da accao formativa dos
docentes que viveram previamente esta experiéncia.

22 — Sera prudente que o processo de implantagdo da reorgani-
zacao curricular seja monitorizado em continuo por um grupo de
avaliagdo externa e que os resultados dessa avaliacdo sejam perio-
dicamente reflectidos em alteracdes que neutralizem dificuldades ou
bloqueios.

Antes da generalizacao deverd ter lugar uma avaliacao global da
experiéncia acumulada. S entao, face a extensdo maior ou menor
dos ajustamentos a introduzir, devera ser tomada uma decisao sobre
o momento da generalizacdo, nao deixando de lado a hipdtese de
alterar a calendarizacdo inicialmente avancada para poder responder
com eficécia as exigéncias do processo.

23 — A presente proposta de reorganizagdo curricular procura con-
tribuir para a articulacao entre os trés ciclos do ensino basico e para
melhorar a sua sequencialidade. Com base nesta intengao e no espirito
da LBSE e dos normativos que instituiram a reforma curricular em
vigor, parece-nos ser 0 momento para aprofundar na educagao basica
a complementaridade e a sequencialidade entre os ciclos conducentes
a integracao longitudinal.

A compartimentacao estanque entre ciclos que tem vigorado é uma
manifestacdo do paradigma mecanicista que urge corrigir dadas as
rupturas traumaticas que origina nos alunos, que nao transitam entre
ciclos de um mesmo ensino basico mas entre comunidades escolares
diferentes.

24 — A sequencialidade regressiva, por seu turno, permite que o
ensino secundario determine e perverta os objectivos do ensino basico
(que deveria ser considerado auténomo) contribuindo para a elitizacao
académica e o insucesso escolar fomentadores de discriminagao e
de exclusao social. Assumindo a opiniao dos professores quando afir-
mam que a «articulagdo € pertinente», «a articulacdo deve existir»,
«€ necessaria», ¢ «fundamental para a unidade da educacao basica»
(ME, 1998a, a p. 15), parece-nos ser este 0 momento oportuno para
contrariar o predominio da justaposicao formal entre ciclos. Para atin-
gir este objectivo serd necessdrio promover, através da legislacdo a
aprovar e de adequada formacao, praticas destinadas a anular os suces-
sivos desenraizamentos culturais a que os alunos sdo submetidos nas
idades vulneraveis em que frequentam o ensino basico.

25 — Este momento legislativo poder-se-a ainda constituir numa
oportunidade para fomentar iniciativas geradas pelas comunidades
escolares que conduzam a mudangas nas praticas de gestao curricular
e nos modos de organizagao e funcionamento das escolas.

Na verdade, a assuncao pela presente proposta de que «a deficiente
articulacdo entre os trés ciclos do ensino basico tem constituido um
dos aspectos mais negativos do nosso sistema educativo» e que «aos
10 anos de idade os nossos alunos passam a ter um grande nimero
de professores e de disciplinas separadas, assim como uma carga hora-
ria semanal baseada quase exclusivamente em sequéncias de aulas,
sem que a isso correspondam mais e melhores aprendizagens» devera
influenciar a letra e o espirito da lei, de modo que sejam fomentadas
formas de disseminar experiéncias bem sucedidas nas quais tenha
havido bons resultados no propdsito de erradicar a segmentacio em
ciclos e anos. Com igual objectivo, dever-se-4 caminhar progressi-
vamente para a institucionalizacdo das dreas interdisciplinares no
2.° ciclo conforme o estipulado na LBSE, podendo, nesta fase, como
tem acontecido em muitas escolas envolvidas no projecto da gestao
flexivel do curriculo, atribuir a um professor a leccionacdo de, pelo
menos, duas disciplinas, respeitando, alids, o disposto no mapa em
vigor das habilitacoes dos professores.

26 — Por outro lado, «para contrariar uma excessiva uniformizagao
da acgdo pedagdgica e um empobrecimento dos conteddos e meto-
dologias dominantes», deverd ser tido em atencdo o efeito frequen-
temente nefasto dos manuais ordenados por anos e iguais para todos
os alunos. Quando os manuais se constituem, como frequentemente
acontece, em unico elemento estruturador do trabalho na sala de
aula e, concomitantemente, em obstdculo a uma reflexao que suscite
mudanca, contribuem para transformar os professores em consumi-
dores de curriculo e para que se mantenha a confusdo entre manual
e programa. A alteragao desta situacao implicara, entre outras accoes,
que haja formagao continua de professores adequada as exigéncias
das propostas de reorganizagao. Alias, a formacao inicial com estagios
«viciados» por planos de aula (iguais para todos os alunos) e subor-
dinados ao uso de manuais (iguais para todos os alunos), ndo estara
também isenta de culpa.

27 —E importante o debate em torno dos programas, mas tao
importante como a definicao de uma matriz de aprendizagens, é o
modo como essas aprendizagens sdo desenvolvidas. A ténica ndo deve
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ser posta apenas na extensdo e nos contetidos dos programas, mas
no modo como se gere um curriculo. A «insuficiéncia das apren-
dizagens e competéncias» deverd ser atribuida mais as opgdes meto-
dolégicas do que a dimensao do programa. Por outro lado, a avaliagao
formativa, com caracter continuo e sistematico, devera ser acentuada.

Por isso, o problema central serda mudar o modo como se concebe
e desenvolve o curriculo, sendo que a mentalidade curricular tarda
em ocupar o espaco da especializagao disciplinar. Se a compartimen-
tacao disciplinar contraria a emergéncia de verdadeiros projectos edu-
cativos, a preocupacgao de cumprir o programa faz prevalecer a logica
do ensino em detrimento da logica das aprendizagens e pode originar
caricaturas de flexibilizacdo curricular ao preocupar-se sobretudo com
a distribuicao dos tempos lectivos, a recolocagdo ou supressao de
conteudos, o maior ou menor peso das diferentes disciplinas. A sobre-
valorizagdo das areas «nobres» (Lingua Portuguesa e Matematica)
no 1.° ciclo, em detrimento, por exemplo, das chamadas areas das
expressoes, sao um reflexo do enviezamento da logica das apren-
dizagens e um empobrecimento da formagéo global do aluno.

28 — O 1.° ciclo do ensino basico esta pouco presente na proposta
de reorganizacdo. Parece aconselhavel a clarificacdo das formas de
articulacdo do regime de monodocéncia com a coadjuvacao de pro-
fessores em areas especializadas neste ciclo do ensino basico.

A complexidade da gestao da rede do 1.° ciclo do ensino basico,
quer no dominio administrativo quer no pedagdgico, requer uma maior
atencdo especifica no diploma legal a emergir desta proposta de tra-
balho, e ndo apenas uma adaptacao dos normativos desenhados para
os restantes segmentos do ensino bésico.

V — O desenho curricular

29 — A presente proposta tem potencialidades para promover a
emergéncia de processos de mudanga. Contudo, a sua concretizagao
pode vir a ser afectada e desvirtuada pelas leituras que o tipo de
cultura predominante nas escolas permite fazer, uma vez que nao
prevé o acompanhamento, os apoios e a avaliacdo que possibilitem
mudancas, ainda que ousadas.

O seu articulado devera contemplar e fomentar situagoes que levem
as escolas a concretizar a integragao das novas areas num tipo de
organizacao curricular que possa, eventualmente, dispensar os hora-
rios rigidos, os agrupamentos rigidos de alunos, ou outras formas
tradicionais de organizacao da escola, de forma que contrarie a cris-
talizacdo das inovagdes agora propostas e assegure efectivamente a
transversalidade dos objectivos das novas areas.

O enunciado de principios é coerente com o que cientificamente
se considera consensual no dominio da teoria do curriculo e das cién-
cias da educacao em geral. Porém, se as «novas areas» nao forem
entendidas pelas escolas como simples patamares para a introducao
de profundas alteragdes na sua organizacao curricular, aquilo que
constitui uma das virtudes deste documento podera, simultaneamente,
vir a anular a sua eficécia, pela possibilidade de cristalizagdo em redor
do mosaico de disciplinas, dos tempos lectivos (de quarenta e cinco
ou de noventa minutos), da distribui¢do de alunos por turmas, de
aulas «dadas» por manual e iguais para todos, de uma avaliacio em
nada tributaria de uma aprendizagem diversificada.

30 — Porque se entende que, conforme com o pensamento de Agos-
tinho da Silva, «a escola ha-de ser assente em principios bem diferentes
daqueles em que se baseia a escola actual e com uma orgénica total-
mente diversa», ¢ necessario que a passagem da proposta a letra
de lei incorpore férmulas que abram as portas a diversificacdo e a
possibilidade de construg¢ao de uma escola para os saberes sem esque-
cer os valores e a pessoa.

31 — A referéncia no enunciado de principios de que «o projecto
curricular de turma é um elemento central da gestdo do curriculo»,
apesar de positiva no contexto da tradigao centralista e uniformizadora
do sistema educativo e da mentalidade dominante na escola portu-
guesa, ndo pode dispensar a chamada de atencdo para a necessidade
de salientar a centralidade da pessoa (aluno/cidadao) na defini¢do
da actividade educativa e na vida escolar.

Ha, de facto, que questionar a crenga em «turmas homogéneas»
como realidades holisticas que podem ser geradas para além da diver-
sidade real dos seus membros: os alunos. Urge, também, promover
a pessoa e interrogar as praticas de leccionacdo voltadas para o aluno
modelo, normalizado, para o qual o plano de aula sera a forma ade-
quada de abordagem em contraposi¢do ao plano personalizado para
cada aluno. Deseja-se que o decreto-lei que ha-de resultar desta pro-
posta de trabalho nao deixe de reflectir esta visdo e venha contribuir
para que os professores organizem as intervencdes em fungio de cada
aluno.

Para que o sucesso escolar e a discriminagao positiva quando neces-
saria sejam uma realidade, é nosso entendimento que a centragem
na turma deverad ser entendida como uma etapa no caminho para
a centragem no aluno. Alids, a ndo ser assim, haveria uma contradigao
com a assunc¢ao de que «este processo requer uma flexibilizagao muito
grande, sendo incompativel com orientagdes e quadros de actuagao

rigidos e uniformes», ja que «as dificuldades de aprendizagem com
que as escolas e os professores se confrontam sao, na sua grande
maioria, inerentes ao proprio processo de ensinar e aprender».

32— A centralidade do processo educativo na pessoa do aluno
nao devera, contudo, promover uma consciéncia autocentrada. Devera
ficar claro, em consequéncia do processo educativo, que o aluno/cida-
dao se deve relacionar e interagir com o meio através de regras de
convivéncia interpessoal e de uma consciéncia viva sobre o valor da
solidariedade para com o futuro.

33 — O desenho curricular como ¢ apresentado devera ser visto
como um dos desenhos possiveis no momento actual e ndo como
um espartilho que, mesmo no momento actual, venha a inviabilizar
ou limitar a capacidade de inovagao e criagao das comunidades edu-
cativas. Na perspectiva gradualista que deve estar subjacente a pro-
posta de um desenho curricular, este deve ser entendido como um
quadro para a reorientagdo necessaria em cada etapa de evolugiao
desse mesmo desenho curricular.

O desenho curricular deve ser objecto de reinterpretacdo e apro-
priado pelas escolas em fun¢ao do seu projecto educativo, do regime
de autonomia e da forma como se desenvolve a construcdo da comu-
nidade assente na realidade de cada escola.

O desenho curricular deve manter-se e ser considerado valido,
enquanto permitir novos avancos e novos ganhos de funcionalidade
escolar e nao para fixar formas de gestao curricular. Haver4, na liber-
dade que o desenho curricular assim concebido concede, sementes
de diversidade. Como limite a esta liberdade, restara apenas o estrito
cumprimento dos objectivos essenciais do ensino basico.

34 — Para fomentar o estudo tedrico sobre curriculo e desenvol-
vimento curricular, para a dinamizacao, o acompanhamento ¢ a ava-
liacao de experiéncias diversificadas de desenvolvimento curricular,
e ainda para que haja um corpus de saberes especializados que possam
fundamentar e responder as constantes dificuldades sentidas nesta
area das ciéncias da educagdo, sugere-se a criagdo de um instituto
de desenvolvimento curricular reafirmando anterior posicao expressa,
ja no ano de 2000, no parecer do CNE sobre a revisao curricular
do ensino secundario.

Este instituto, de natureza auténoma, devera ser dotado de capa-
cidades técnicas e humanas que possibilitem a investigagdo tedrica
e pratica e que permitam apoiar iniciativas das escolas que ele con-
vertera em experiéncias de diversificagdo e ou desenvolvimento cur-
ricular cientificamente apoiadas, para que o empirismo dé lugar a
resultados que possam em momentos oportunos ser aplicados e dis-
seminadas a partir da consideracao da sua validade cientifica.

VI — Gestao dos tempos curriculares

35— Em anterior parecer do CNE (1990, a p. 582) afirmava-se
que «ndo ha turmas ou classes, hd alunos» e que «a execucdo dos
programas e das estratégias de ensino-aprendizagem no sentido do
atendimento individualizado [...] vai exigir uma nova organizagiao
dos espagos e dos tempos de ensino» e que, por outro lado, «as
propostas de solucédo [...] apresentam sempre duas exigéncias de
actuagao: uma nova organizacao escolar, orientada para a flexibili-
zagdo na constituicdo dos grupos de ensino, e a actuacao globalizante
dos docentes organizados em equipas educativas». E nesta perspectiva
que analisamos as alteragdes propostas em termos de tempos
curriculares.

No que respeita a divisao em periodos de quarenta e cinco e de
noventa minutos, importara salvaguardar uma gestao que permita a
mudanca de praticas pedagdgicas centrada na escolha que cada escola
fard em fungao do projecto educativo de turma. Neste processo deve-
rao entrar em consideragao as variaveis de indole pedagdgica asso-
ciadas aos ambientes de trabalho na escola, ao tipo de actividade,
a natureza das aprendizagens e as necessidades e sensibilidades dos
alunos. O fomento do ensino «experimental» parece também surgir
como uma das consequéncias positivas da adopc¢ao de periodos lectivos
diferenciados de noventa minutos.

As escolas deverao poder optar pela organizagido do tempo lectivo
que mais se adequar a realidade vivida, evitando-se uma nova padro-
nizacao, ja que nao sera uma nova padronizagao dos tempos lectivos
que provocard o aparecimento de novas praticas, mas serdo, certa-
mente, as novas praticas que conduzirao a uma nova gestao dos tempos
lectivos.

Em relacao a opg¢ao por periodos de noventa minutos, poder-se-ao
antecipar como vantagens a possibilidade de contrariar o método expo-
sitivo, a indugdo de praticas activas, o fomento de novas formas de
construir a escola. A diversidade dos periodos lectivos, em associagdo
com o estudo acompanhado podera funcionar como um recurso eficaz
para reorganizar as formas de trabalho escolar, bem como as formas
de estudar e de aprender.

Por outro lado, os alunos para quem a leccionagdo decorra em
periodos de noventa minutos serdo submetidos diariamente a uma
menor dispersdo de matérias, com vantagem para o processo de apren-
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dizagem (a par de uma menor carga de material escolar a transportar
entre a sua residéncia e a escola).

36 — A distribuicdo dos tempos lectivos atribuidos globalmente as
areas transversais deverao ser objecto de gestao diferenciada por cada
escola e pelas turmas, o que implica auséncia de padronizacgao a nivel
nacional. As op¢oes deverao obedecer as necessidades especificas dita-
das pelos alunos e pelo projecto educativo.

Deverao ainda ser reconhecidos o interesse e a necessidade de
uma gestao diferenciada dos tempos atribuidos a cada area transversal,
no decurso de cada ano lectivo, consoante as solicitacoes maiores
ou menores que forem identificadas no decurso da leccionagao. No
caso do 1.° ciclo, esta gestdo devera obedecer a uma configuragiao
que neutralize a compartimentagao disciplinar.

37 — Em relacao aos horérios dos professores, ¢ nosso entendi-
mento que o sucesso da actual proposta de reorganizacao curricular
implica uma gestao diferente do horario dos docentes, de modo a
contemplar a inclusdo de tempos comuns, para que o conjunto dos
professores de cada turma possa ajustar, em reuniao, os procedimentos
associados a consecucao do projecto curricular da turma. Permitirdo
também identificar necessidades e dificuldades individuais dos alunos
e planear estratégias pedagdgicas adequadas a sua superagao.

VII — Areas curriculares transversais

38 — A proposta de reorganizagao curricular, ao introduzir um con-
junto de novas areas curriculares transversais (area de projecto, estudo
acompanhado e direcgdo de turma) ao mesmo tempo que defende
uma nova visao do curriculo e praticas de gestao curricular, pode
permitir que, contrariamente ao que aconteceu com a reforma cur-
ricular de 1989, a inovacdo curricular assuma uma dimensao sistémica.

VIL.1 — Area de projecto

39 — A criagao da area de projecto como componente obrigatdria
do curriculo em todos os ciclos do ensino bésico com o «objectivo
de envolver os alunos na concepgao, realizacdo e avaliagao de pro-
jectos, permitindo-lhes articular saberes de diversas areas disciplinares
em torno de temas de pesquisa ou de intervencao», conforme se esti-
pula na proposta de reorganizacdo curricular do ensino bésico, com
um tempo proprio no hordrio dos alunos do 2.° e 3.° ciclos, coordenado
por dois professores, constitui um aspecto positivo em relagdo ao
que ficou consagrado para a area-escola na reforma de 1989. Aliés,
também aqui a proposta actual se aproxima das opinides expressas
no parecer n.° 6/89 do CNE (1990), ao defender a necessidade de
dotar a area-escola de carga horaria propria.

40 — A necessidade de elaborar orientacdes curriculares gerais para
enquadrar a area de projecto e, assim, proporcionar um conhecimento
e caracterizacdo da mesma para uso das escolas ndo deverd conduzir
a uma regulamentagdo pormenorizada e exaustiva como ocorreu em
relagdo a drea-escola. De facto, nos anexos incluidos no despacho
que regulamenta a area-escola, a autonomia pedagdgica que, a esse
nivel, se outorgou as escolas foi reduzidissima. Contrariamente ao
estipulado no seu predmbulo, houve uma excessiva regulamentacao
da area-escola, o que nao permitiu que esta constituisse «um estimulo
permanente a iniciativa do estabelecimento de ensino, permitindo-lhe
assumir progressivamente novas competéncias, nomeadamente nos
dominios da gestao dos curriculos, programas e actividades educa-
tivas [. . .] como expressoes concretas da autonomia pedagdgica» (des-
pacho n.° 142/ME/90). A dependéncia dos projectos interdisciplinares
da area-escola em relagdo aos contetidos programaticos das disciplinas
envolvidas foi, também, uma limitagdo da autonomia e da livre par-
ticipacao dos alunos e da propria natureza da metodologia de projecto.
Condicionar os projectos da area-escola aos contetidos programaticos
dificultou a elaboracao de um projecto de intervencao social e a obten-
¢ao de uma produgao ttil & comunidade conforme pressupdoem os
principios desta metodologia. A consciéncia do efeito nefasto do
excesso de regulamentacdo em relagdo a area-escola deverd, por isso,
determinar outra atitude na preparagao das orientagdes curriculares
sobre a area de projecto, circunscrevendo-as ao essencial, de modo
a que a escola e os seus intervenientes possam apropriar-se deste
espago e, de acordo com linhas gerais orientadoras, proceder ao seu
desenvolvimento em fungao das especificidades de cada comunidade
escolar e dos interesses dos alunos.

41 — Os desafios levantados pela gestao e organizagdo do espago
e do tempo em func¢io das novas dimensoes educativas contempladas
na proposta de reorganizacdo curricular impéem mais uma vez o
desenvolvimento e a generalizacdo da formagao continua de profes-
sores para evitar impedimentos a sua concretizagao.

VIL.2 — Estudo acompanhado

42 — Na nossa perspectiva, o estudo acompanhado deve contribuir
para a aquisicao de competéncias transversais que a escola dificilmente
assegura com a compartimentacao disciplinar actual e a manutengao
de programas extensos e homogéneos (sem componente local).

Embora o estudo acompanhado compartilhe os seus objectivos com
os objectivos especificos de outras disciplinas, é de esperar que a
sua existéncia possa trazer valor acrescentado a dreas de trabalho
escolar que comportem actividades como aprender a estudar, saber
como elaborar um trabalho individual ou de grupo, aprender a fazer
sinteses, aprender a procurar, seleccionar e utilizar informagao
(incluindo a prética de utilizacdo das técnicas de informacdo e comu-
nicagdo). Estard, fundamentalmente, em causa o fomento da auto-
nomia do aluno.

43 — A este proposito, devera realcar-se o risco de o estudo acom-
panhado evoluir para um reduto disciplinar fechado, numa interpre-
tacao contraria a filosofia que parece presidir a sua instituigdo, em
contraposi¢ao ao objectivo maior de se constituir em espaco privi-
legiado para servir estrategicamente a alteracdo de praticas peda-
gogicas nas diversas disciplinas e areas disciplinares. A intensificagao
do ensino experimental e pratico podera também estar entre as con-
sequéncias positivas do funcionamento do estudo acompanhado.

Outra mais-valia, ndo menos significativa, podera consistir num
melhor cumprimento da missdo da escola no que respeita a promogao
da igualdade de oportunidades, com reflexos positivos na redugao
do abandono da escolaridade obrigatdria e o consequente ingresso
precoce na vida activa e no combate a exclusao social.

Dada a falta de pratica na gestdo deste espago lectivo e para evitar
utilizacdes ndo consentaneas com os seus objectivos, devera haver
lugar a definicao de orientagoes curriculares genéricas, sem prejuizo
do fomento da diversificacao que se deseja e espera na gestao deste
tempo curricular. Nessas orientagoes curriculares dever-se-a, por isso,
clarificar e enquadrar o tipo de actividades que se pretende realizar
e os objectivos e modos de trabalho a privilegiar.

VIL.3 — Direcc¢ao de turma

44 — Ao considerar que a educacdo para a cidadania ¢ uma com-
ponente do curriculo que atravessa todos as disciplinas e areas do
curriculo (dimensao transdisciplinar) e se manifesta em todas as situa-
¢oes vividas na escola, sem prejuizo de um tempo acrescido e obri-
gatdrio para todos os alunos, a actual proposta de reorganizacgao cur-
ricular do ensino basico ndo s6 mantém a visibilidade de uma impor-
tante dimensao da educagao ja consagrada na LBSE e no Decreto-Lei
n.° 286/89, como se aproxima das propostas que o CNE (1990) fez
sobre esta questao no seu parecer n.° 6/89, nomeadamente quando
manifestava concordancia com a criacdo de um tempo curricular pré-
prio para a formacao pessoal e social, independentemente do enten-
dimento transdisciplinar da mesma.

O CNE considerava, alids, que esse tempo curricular préprio, sem
se confundir com a criagdo de uma disciplina especifica, seria um
meio de contornar a prépria dificuldade que, em cada disciplina, se
encontraria para atingir os objectivos que ultrapassam os do dominio
disciplinar especifico. O CNE defendia, entdo, que a formacao pessoal
e social dos alunos se desenvolve, também, no ambito da organizagao
global da escola e da propria metodologia da organizacao do processo
de ensino/aprendizagem, o chamado sistema ecoldgico escolar.

A educacao em valores e para os valores ¢ feita pela ac¢ao, sendo
a vivéncia e a reflexdo que levam a sua adopcao. A institucionalizagio
de um espago lectivo, para todos, em que essa prética se questione
e se fundamente, para além da transversalidade, surge como uma
necessidade inquestionavel. Este tempo de fundamentacdo e ques-
tionamento deverd abrir horizontes para a pluralidade de opcoes,
de acordo com a alinea a) do n.° 3 do artigo 2.° da LBSE, quando
estipula que «o Estado nao pode atribuir-se o direito de programar
a educagao e a cultura segundo quaisquer directrizes filosdficas, esté-
ticas, politicas, ideoldgicas ou religiosas». No entanto, esta fungao
do Estado devera ocorrer pelo exercicio do dever de proporcionar
os ambientes para a construgao e clarificagao de um sistema de valores
proprio que, contudo, recuse a neutralidade axioldgica ou o relativismo
ético. E, também, neste contexto que, sem prejuizo do respeito pelo
principio da nédo confessionalidade da escola publica, conforme pres-
creve a LBSE (artigo 2.°), ganha sentido o ensino da Educacido Moral
e Religiosa (catélica ou de outra confissdo) em que a formacdo moral
e religiosa, enquanto dimensao da formacao pessoal e social da res-
ponsabilidade das familias e dos alunos, possa constituir um valor
acrescido na sua formacado. Neste sentido, mantém-se valido o prin-
cipio que, através do Decreto-Lei n.° 286/89 levou a integragao da
disciplina optativa de Educacdo Moral e Religiosa nos planos de
estudo.

45 — Dada a relevancia de um tempo curricular, para todos os
alunos, dedicado a educacao para a cidadania e pelas razdes ja pre-
viamente enunciadas, preocupa-nos a sua atribuicdo a «direcgao de
turma», embora esteja também subjacente a proposta a transversa-
lidade da educagao para a cidadania. A prépria designagao nao nos
parece a mais adequada, ja que o professor mais indicado para lec-
cionar este tempo curricular poderd nao ser, por regra, o director
de turma. Para designagao deste tempo curricular sugere-se «educagao
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para a cidadania» como, alias, estd contemplado no despacho
n.° 9590/99 que regulamenta o projecto da gestao flexivel do curriculo.

Acresce a eventual dificuldade anterior, o risco de este tempo vir
a ser absorvido por tarefas e finalidades que niao contemplem a edu-
cacdo para a cidadania, correndo o risco de vir a ser uma extensao
do tempo administrativo da direccao de turma Ao docente encar-
regado deste tempo acrescido e autéonomo de educagao para a cida-
dania deveria caber também a coordenagao dos contributos oriundos
da abordagem transversal desta area educativa de modo a viabilizar
a abordagem e a reflexao das componentes previstas no n.° 2 do
artigo 47.° da LBSE.

46 — Pela relevancia da educacio para a cidadania como tempo
curricular comum, deverd haver um especial cuidado na defini¢cao
genérica do que sao os objectivos e, em particular, as metodologias
de trabalho a desenvolver neste tempo curricular, mostrando-se igual-
mente necessaria a elaboragao de orientagdes curriculares. Entre os
tépicos a incluir nas orientacoes deverdo constar os que foram iden-
tificados na LBSE para a area de formagao pessoal e social, bem
como as dimensoes da ética e da religido no contexto das civilizagdes
e as culturas.

VIII — Actividades de enriquecimento

47 — As actividades de complemento curricular foram, desde a
LBSE, consideradas fundamentais para a formacao integral e a rea-
lizagao pessoal dos alunos. Por isso, se lhes atribuiu como objectivos
«0 enriquecimento cultural e civico, a educagao fisica e desportiva,
a educacao artistica e a insercdo dos educandos na comunidade»
(LBSE, artigo 48.°). O decreto da reforma curricular que as definiu
como actividades «de caracter facultativo e natureza eminentemente
ladica e cultural» (Decreto-Lei n.° 286/89, artigo 8.°) e a sua posterior
regulamentacdo pelo despacho n.° 141/ME/90 permitiu distingui-las
das antigas actividades extracurriculares que as antecederam e isso
reflectiu, também, as novas concepgoes de desenvolvimento curricular
da reforma educativa de 1989.

48 — Esta proposta de reorganizacao curricular para o ensino
basico, apesar de incluir uma referéncia a actividades de enrique-
cimento no desenho curricular de cada um dos trés ciclos do ensino
basico, nao salienta o relevo que este tipo de actividades deve ter
na escola basica. Efectivamente, como refere a LBSE, estas actividades
de complemento ou enriquecimento curricular irdo contribuir, em
conjunto com as actividades curriculares alicercadas em novas praticas,
para centrar o processo formativo nos alunos e corresponder melhor
aos seus interesses ¢ motivacoes, favorecendo, simultaneamente, a
ligacao da escola ao meio local.

E de salientar, ainda, o facto das actividades de complemento cur-
ricular, concretizadas, na maior parte das vezes, nos clubes escolares
— desde que se desenvolveu o projecto da escola cultural por iniciativa
do Instituto de Inovagao Educacional no ano lectivo de 1987-1988 —,
terem contribuido para o desenvolvimento da interdisciplinaridade
e para a criacao de habitos de trabalho em grupo por parte das equipas
educativas. Afinal, este tipo de actividades implicard um modo de
trabalhar que serd muito util aproveitar para a Area de Projecto,
em particular, ou para o desenvolvimento das novas formas de trabalho
cooperativo entre os professores que esta proposta pretende valorizar
e incentivar, ndo deixando, assim, de reflectir um entendimento de
que o curriculo nao se esgota nas componentes obrigatdrias, reco-
nhecendo que as escolas podem desenvolver outras actividades de
enriquecimento curricular.

Urge, portanto, dar maior destaque as actividades de enriqueci-
mento, nos documentos e normativos legais que vierem a ser publi-
cados, mostrando-se, também, necessario, a este nivel, a publicagdo
de orientacdes curriculares gerais que possam enquadrar este tipo
de actividades educativas. O anterior despacho n.° 141/ME/90 pode
constituir uma boa base de trabalho, embora deva ser aligeirada a
sua carga normativa e prescritiva de modo a proporcionar as escolas
maior autonomia pedagdgica e liberdade de iniciativa.

IX — Avaliacao das aprendizagens

49 — A reorganizagao curricular devera conduzir a uma inversao
da situacao actual no que concerne a pratica de uma avaliagao exces-
sivamente centrada na sua componente sumativa e frequentemente
confundida com o acto de classificar. Na verdade, a modificacao que
se espera nestes procedimentos vai depender essencialmente da sua
compreensao e apropriacdo pelos docentes, uma condigao essencial
para pOr em prética uma avaliagao efectivamente formativa (continua,
sistematica, centrada em processos educativos, participada, individua-
lizada e alinhada com a aprendizagem), de acordo com o espirito
e a letra do despacho n.® 98-A/92.

O que esté efectivamente em causa € a necessidade de ultrapassar
o divorcio actual entre curriculo e avaliacao, devendo esta constituir-se
em processo de promogao de estratégias individualizadas de fomento
das aprendizagens. A sua finalidade formativa terd, assim, uma expres-

sdo superior do seu interesse, ao ultrapassar-se como meio de selecgao
€ ao servir como instrumento para combater o abandono escolar e
promover iniciativas da escola dirigidas para a pratica de discriminagao
positiva dirigida aos alunos com maiores caréncias educativas.

50 — Com as adequacdes que a experiéncia recolhida vier a reco-
mendar (e sem necessidade aparente de virem a ser confundidas ou
modificadas no sentido dos exames tradicionais), as provas de aferigdo
poderao vir a constituir-se em fonte de indicadores valiosos para as
estruturas centrais que dirigem e regulam a educagao, para as escolas
e para a sociedade em geral. Os resultados poderdo ainda constituir
um recurso de elevada valia para conduzir a escola a novas praticas
pedagdgicas, ao permitirem a identificacao das virtudes e das defi-
ciéncias dos processos actuais.

X — Formacao de professores

51 — O maior risco de insucesso da presente proposta sera, pro-
vavelmente, o de ndo considerar o tradicional alheamento dos pro-
fessores relativamente a propostas provenientes do centro do sistema.
Ja em 1989, o CNE (1990), em parecer sobre a reforma do ensino,
considerava que esta ndo teria €xito «sem a adesdo e participagdo
activa dos professores, o que exigira deles a capacidade de programar
e executar novas tarefas».

Exprimindo uma continuada preocupacdo com a necessidade de
uma adequada formagdo de professores, o CNE emitiu, em 1999,
consideragoes relevantes sobre a formacao inicial de professores no
ambito do parecer sobre a criacdio do INAFOP (Instituto Nacional
de Acreditagdo e Formagdo de Professores).

52 — O trabalho dos professores poderd melhorar se lhes forem
proporcionadas melhores ferramentas, a par de uma maior autonomia
e de investimentos pecunidrios dirigidos para o incremento da qua-
lidade do servigo prestado pelas escolas. Porém, ndo é seguro que
mais dinheiro e mais materiais, s6 por si, solucionem todos os pro-
blemas de que o sistema enferma.

Como actividade profissional, o ensino devera deixar de ser um
conjunto de rotinas, devendo-se acrescentar ao necessario saber cien-
tifico, o conhecimento das pedagogias, do saber fazer e o porqué
de o fazer.

Se os professores ndo dispuserem de instrumentos que lhes per-
mitam analisar os quadros conceptuais subjacentes as propostas agora
apresentadas, que razoes os levardo a aderir a tais propostas? Pelo
que se acaba de referir, parece-nos ser essencial que a actual proposta
ndo evolua para lei sem uma formulacdo adequada sobre a formagao
de professores dirigida para os seus pontos-chave. Doutro modo, a
reorganizacao curricular e toda a filosofia que enforma o documento
podera correr o risco do insucesso como ocorreu com outras propostas,
também elas tornadas inconsequentes por falta de agentes (os pro-
fessores) capazes ou com vontade de as reinterpretar em cada contexto
escolar.

53 — Partindo do conhecimento actual do processo de formagao
dos professores, para além de programas especificos para a apro-
priacao do espirito da legislagdo sobre a reorganizagio curricular em
curso, sera necessario alterar a forma de definir as ac¢oes de formacao,
particularmente no sentido de a sua estruturacdo partir das neces-
sidades especificas de cada escola, ditadas pela realidade dos seus
alunos e pelo projecto educativo, mais do que pela caréncia de créditos
associados a progressao profissional. Entre as formas a adoptar para
a implementacdo e o fomento de modalidades de formacao continua
centradas nas escolas hao-de contar-se os circulos de estudos, oficinas
de formagao, projectos, e estigios. Esta formacdo podera beneficiar
da existéncia e do recurso a uma rede de supervisores de formacao
ligados aos centros de formacdo, que tenham entre as suas missoes
0 apoio e o incentivo das iniciativas das escolas.

Numa outra dimensao, o sucesso dos projectos educativos estara
ainda dependente da estabilidade do corpo docente. Para que haja
projectos educativos efectivos nas escolas serd necessario que o con-
curso e a colocagao de professores passe a ser feito em funcao das
necessidades de cada escola, a partir da realidade cultural e sécio-
-econémica dos seus alunos (que certamente influenciou o projecto
educativo). Neste aspecto, uma das possiveis vertentes a considerar
na colocacdo dos professores poderd dizer respeito a candidatura a
projectos, no pressuposto da assuncdo dos seus principios, valores
matriciais e objectivos e da responsabilizacdo pelos seus efeitos.

Assim, e face a magnitude das questoes e das implicacoes que
se colocam em relagdo com a estabilidade do corpo docente, é impor-
tante e urgente a revisao do diploma que regulamente a colocagiao
de professores.

54 — Por outro lado, e dado o calendario anunciado para a entrada
em vigor da reorganizagao curricular, serd necessario que, durante
0 proximo ano, se inicie um esforgo de formacéao dirigido em particular
para as novas dreas transversais. Esta necessidade de formacdo de
professores, de forma intensiva, ird aprofundar o estabelecimento de
pontes mais interactivas entre as escolas superiores e as escolas basicas,
com consequentes relagdes simbidticas que muito poderao beneficiar
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a educacdo, nomeadamente através de incrementos positivos na for-
magao inicial de docentes. Para além deste aspecto, haverd ainda
a possibilidade de transpor para o terreno, o estudo e a reflexao
que as escolas superiores tém vindo a produzir sobre o ensino basico,
uma vez reinterpretadas e apropriadas pelos professores.

XI — Conclusdes e recomendacdes

55 — O CNE manifesta a sua concordancia com os seguintes aspec-
tos da proposta:

a)

b)

Cc

~

d)

8

)

1))

k
)

~

O entendimento da escola como um espago privilegiado de
educagao para a cidadania, que ndo se esgota nas apren-
dizagens disciplinares tradicionais;

O entendimento do curriculo e dos principios da gestao cur-
ricular de uma forma que rompe «com a visao de curriculo
como um conjunto de normas a cumprir de modo supos-
tamente uniforme em todas as salas de aula» e de modo
que «o curriculo nao se identifica com uma lista de disciplinas
ou com um plano de estudos para cada ciclo ou ano de esco-
laridade, nem o curriculo de cada disciplina se reduz a uma
lista de contetidos e métodos a ensinar dentro das aulas que
lhe sao especificamente destinadas»;

A articulagao entre curriculo e avaliacao de modo a contribuir
para acabar com o divorcio entre estas duas dimensdes do
processo educativo;

O reconhecimento de que os professores e 0s 6rgaos de coor-
denacdo pedagdgica da escola sao os principais responsaveis
pela gestdo do curriculo e pela sua reinterpretacao face as
necessidades e caracteristicas dos alunos;

O reconhecimento do carécter essencialmente formativo da
avaliacao das aprendizagens dos alunos e da necessidade de
alteracao dos modos e instrumentos de avaliacao predomi-
nantes nas escolas;

As preocupagoes em diminuir o nimero de professores das
equipas educativas e de alunos por professor através da cres-
cente implementacao de professor por area no 2.° ciclo, dando
cumprimento a principios ja presentes na LBSE;

O realce dado ao trabalho em equipa na escola de modo
a articular as varias aprendizagens disciplinares e destas com
as areas transdisciplinares;

A adopgao de um curriculo nacional que constitui um quadro
de referéncia que estabelece balizas e orientagdes claras pos-
sibilitadoras da flexibilizacao curricular;

A intengdo de definir competéncias essenciais transversais
e disciplinares que, mesmo que a titulo provisério, possam
colmatar a falta de alteragdo dos programas;

O entendimento de que a educacdo para a cidadania é uma
componente obrigatdria do curriculo de natureza transdis-
ciplinar que atravessa todos os saberes e passa por todas as
situagdes vividas na escola, sem prejuizo de um tempo acres-
cido, para, «em sessoes de informacao e de debate», poderem
ser desenvolvidos temas e problemas sentidos pelos alunos;
A introdugao de outras areas curriculares transversais (estudo
acompanhado; area do projecto);

A dotagao de tempo curricular préprio para a area de projecto,
sucedanea da area-escola, para tornar exequivel o desenvol-
vimento de projectos interdisciplinares;

O entendimento do estudo acompanhado como 4rea curri-
cular obrigatdria destinada a permitir aos alunos realizar a
sua aprendizagem com crescente autonomia;

O reconhecimento da importancia das tecnologias da infor-
macdo e da comunicacdo e da sua utilizagdo em todas as
componentes do curriculo;

O propésito de corrigir alguns aspectos negativos contidos
no plano de estudos do Decreto-Lei n.° 286/89, nomeada-
mente aqueles que se referem a sequencialidade das disci-
plinas no 3.° ciclo.

56 — Na sequéncia da analise que se acaba de produzir, e no sentido
de clarificar alguns dos aspectos apresentados e também de conduzir
a adopcao pelo Governo de medidas adicionais em relacdo aos pro-
positos enunciados, o CNE € de parecer que:

a)

b)

Seja elaborado um documento de orientacdo e estratégia e
criados dispositivos de acompanhamento do processo de reor-
ganizac¢do curricular do ensino bésico que acompanhem os
normativos legais;

Para um bom desenvolvimento desta proposta devera ocorrer
a plena assuncao e implementacdo do Decreto-Lei
n.° 115-A/98, de 4 de Maio, sobre autonomia, administraciao
e gestao dos estabelecimentos da educacao pré-escolar e dos
ensinos basico e secundario, através da criagao das condigoes
ai definidas;

<)

d

~
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k)
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p)

q)

r

Sendo a experiéncia acumulada pela gestao flexivel dos cur-
riculos, um dos suportes para evitar dificuldades e erros ja
detectados e ultrapassados, devera haver uma avaliagao
externa e uma divulgagido adequada das conclusoes para fun-
damentar a formagao dos docentes e as praticas educativas;
Antes da generalizagdo deverd ter lugar uma avaliacio global
da experiéncia acumulada com a reorganizacao curricular e
que, apenas face a extensdo maior ou menor dos ajustamentos
a introduzir, devera ser tomada uma decisao sobre 0 momento
da generalizacdo, ndo excluindo a hipdtese de alterar a calen-
darizagao inicialmente prevista;

Devera haver uma evolugdo dos mecanismos de regulacao
e inspeccdo no sentido de reduzirem a dimensdo burocrd-
tico-administrativa e se transformarem em formas de acom-
panhamento, valorizagao, apoio e orientacdo no cumprimento
dos objectivos pedagdgicos definidos pelas escolas em resposta
ao projecto pedagdgico de cada escola;

A implementagdo da reorganizagdo curricular deve ser acom-
panhada de um esforco efectivo de formagdo continua dos
professores, centrada de modo privilegiado na escola, com
recurso as redes locais de formagdo em torno dos centros
de formacdo e apoiados financeiramente nas medidas do
PRODERP I1I dirigidas para a formagao continua;

Antes ou concomitantemente com a transformacao da actual
proposta em lei, devera haver uma reformulacio adequada
dos normativos que superintendem a formacao de professores;
A implementagdo, acompanhamento e avaliacdo da reorga-
nizagdo curricular refor¢ca a necessidade de criacio de um
instituto de desenvolvimento curricular que acompanhe, pre-
pare e ajuste as mudancas educativas;

A orientacao do tempo curricular para que propde a desig-
nacao de «Educacdo para a Cidadania» em substituicdo da
designacao «Direcgao de Turmax, ndo deve ser atribuida, por
regra, ao director de turma, mas antes ao professor da equipa
educativa cujo perfil, interesse e formagao se mostre mais
adequado;

O trabalho cooperativo e continuado que a reorganizagao
curricular pressupde implica uma nova organizagio dos hord-
rios escolares dos professores com tempos proprios para reu-
nides e encontros das equipas educativas, a par de uma maior
estabilidade do corpo docente das escolas;

O desenho curricular sugerido para o ciclo basico nao podera
constituir um modelo Unico de organizagdo curricular,
devendo ser permitido as escolas apresentar e por em pratica
outras solugdes que, no respeito pelos principios e objectivos
da reorganizacao curricular, procurem atingir os mesmos
objectivos recorrendo a modelos e formas de trabalho
diversificadas;

As inovacoes curriculares introduzidas por esta reorganizacao
(4reas-transversais) nao dispensam um estudo sistematico das
praticas pedagdgicas no interior das disciplinas e das areas
disciplinares para assegurar uma efectiva alteracao dos modos
de ensinar e aprender na escola portuguesa, para que se atinja
o essencial desta proposta — novas praticas de gestdo cur-
ricular associadas a garantia de efectivas aprendizagens
nucleares para todos os alunos;

Os programas disciplinares, ndo constituindo o essencial da
mudanga a atingir, terdo de ser ajustados a filosofia de reor-
ganizacdo curricular, devendo ser desenvolvida a definicao
das competéncias disciplinares e indicados os nicleos centrais
das aprendizagens a desenvolver (reduzindo o excesso de con-
tetdos e o cardcter academicista e enciclopedista de muitos
programas), com vista a viabilizacdo do ensino experimental
e pratico em todas as areas do saber;

O projecto de turma, apesar das suas virtualidades actuais,
deve ser encarado como instancia transitéria e instrumental
para chegar a um processo educativo centrado no aluno;
Deverda ocorrer a criacdo de condigdes para que a area de
projecto ndo se confine apenas a realizagdo de um projecto
no ambito das duas disciplinas cujos professores sdo respon-
sdveis pela sua coordenagio;

Devera haver a disponibilizagdo de condicoes fisicas para a
concretizagao do trabalho cooperativo que esta proposta de
reorganizacao curricular exige, nomeadamente ao nivel de
espacos (salas e gabinetes) tendo em conta que a maioria
das escolas se encontra sobrelotada, vivendo em regime de
turno;

O curriculo ndo se esgota nas componentes obrigatorias, pelo
que as escolas deverao desenvolver e oferecer outras acti-
vidades de enriquecimento curricular;

Deve haver uma diversificagcao da gestdo dos tempos cur-
riculares, de modo a responder melhor as necessidades de
organizacdo pedagdgica do trabalho na sala de aula;
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s) A sequencialidade e a integracdo dos trés ciclos devera ser
defendida, através da legislagdo a aprovar e de adequada for-
magcdo, no sentido de anular os sucessivos desenraizamentos
a que os alunos sao submetidos;

t) O 1.° ciclo deve ser objecto de abordagem normativa ajustada
a sua especificidade;

u) Deverdo ser elaboradas orientacdes curriculares genéricas
para enquadrar as novas areas transversais.
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14 de Julho de 2000. — A Presidente, Maria Teresa Ambrdsio.

Declaracdo de voto. — Votei favoravelmente dadas as muitas con-
tribuicoes positivas que o documento tem e por isso louvo o trabalho
dos relatores, em especial o do Prof. Fernando Regateiro. Contudo,
teria sido meu desejo que o parecer tivesse considerado a minha
proposta ligada a realizagdo de exames nacionais no final do 9.° ano
nos seguintes moldes, entao apresentados oralmente, e por escrito.

O documento «Proposta de reorganizacao curricular do ensino
basico», de Marco de 2000, refere-se, a pp. 15 e 16, ponto 3, a «Ava-
liacao das aprendizagens». Contudo, ndo prevé a existéncia de exames
nacionais. Entendo que, pelo menos no final do ensino basico, os
alunos deveriam ter um exame nacional em cada uma das 4reas fun-
damentais da sua aprendizagem. Esse exame deveria ser em, pelo
menos, duas chamadas intervaladas de trés a quatro semanas. Para
cada disciplina seria escolhida a nota mais altas dessas duas chamadas,
para efeitos de avaliacao.

Os enunciados dos textos escritos desses exames seriam feitos por
um jari nacional, nomeado pelo ministério da tutela, e constituido
por personalidades de competéncia reconhecida para o efeito. Ela-
borariam uma dezena de enunciados para cada disciplina até ao Natal
do ano em curso. Nessa altura, seriam sorteados quatro para ficarem
em arquivo para as provas em Junho e Julho. Os restantes seis seriam
publicados, de tal modo que professores e alunos saberiam, a partir
do Natal, que género de provas sairiam nos exames nacionais a efectuar
em Junho e Julho desse ano lectivo.

Os alunos teriam um diploma de frequéncia do 9.° ano (logo, do
ensino basico) meramente por aprovacao dos seus professores ao longo
do ano, que teria a mesma validade legal que hoje tem a aprovagao
do 9.° ano.

O resultado do exame nacional seria fundamentalmente para orien-
tacdo no prosseguimento de estudos. Poderia também ser util para
entidades empregadoras escolherem os candidatos a eventuais empre-
gos a oferecer. Seria, naturalmente, a melhor forma de avaliar o desem-
penho das diferentes instituicdes de ensino. — Victor M. M. Lobo e
Mario Victor S. Gongalves.

Declaragdo de voto. — A minha abstengdo representa uma ponte
entre o contra e o a favor.

Nao votei contra porque o parecer estd bem redigido, tem coeréncia
interna e consisténcia com um modelo, com uma certa visao conceptual
do comportamento juvenil. Tece comentérios e achegas a «Proposta
de reorganizacao curricular do ensino basico», sendo dentro do uni-
verso conceptual perfilhado um documento bem elaborado.

Nao votei a favor porque julgo que as competéncias dos portugueses
e a competéncia global do Povo Portugués estdo-se a degradar e
esta era uma boa ocasido para tentar inverter esta tendéncia. Desde
logo, chamando a atencdo para esta situagdo em baixa de que importa
urgentemente e de modo gradual recuperar. O modelo de ensino
que vem sendo praticado faliu, por muitas boas intengdes e teorias
que o suportaram e continuam a suportar. Sendo vejamos: as avaliagoes
e comparagdes internacionais deixam-nos sempre em posicdo depri-
mentemente menor. As Comissoes de Avaliacao Externa do Conselho
de Avaliagio da FUP mostram que os alunos de Literaturas Por-
tuguesas e Classicas — os jovens que na matéria sdo os expoentes —
nao dominam a expressdo escrita e falada da Lingua Portuguesa e
que os alunos de Engenharia ndo tém o dominio bésico dos conceitos
e pensamento matematico, o que leva que, em todas as universidades
portuguesas, as taxas de sucesso nas disciplinas de Matematica dos
dois primeiros anos tenham valores indignos e tristemente reduzidos,
havendo disciplinas de 2% a 3% de aproveitamento relativamente
aos alunos inscritos.

Sendo esta a situacdo, como de facto é, no curriculo escolar do
ensino basico deveria ser expressa, com forca, a necessidade do desen-
volvimento das competéncias essenciais — o Portugués, a Matematica,
as Ciéncias. Sera nestas competéncias, que criam o espirito critico
e de analise, o pensamento abstracto, a capacidade de raciocinar,
interpretar e ter opinido fundamentada (ler Ant6nio Sérgio), que a
consciéncia do mundo e da cidadania naturalmente brota e se alicerca.

Sem competéncia nacional, resultante da conjugagao e coordenagao
das competéncias individuais, a nossa independéncia, autonomia e
soberania sofrerdo diminuigoes efectivas. Parece-me urgente reorga-
nizar o percurso, os objectivos, os conteidos e métodos do ensino
ministrado aos jovens até aos 15-16 anos para ganhar mais compe-
téncias e capacidades para Portugal. As aprendizagens basicas nao
precisam de mais de cinco ou seis anos de escolaridade. Depois, com
11 ou 12 anos, os alunos deveriam, ja sempre com possibilidade de
correcgdo, seguir percursos escolares diversificados, tendo em conta
as suas aptidoes, vocagoes e ambigdes. Assim o ensino basico ter-
minaria no 6.° ano e, a partir dai, o ensino secundério, com objectivos
especificos determinados pelas personalidades dos alunos, arrancaria
no 7.° ano. Esta alteragdo representara um grande choque em termos
organizativos, a comecar nos espagos fisicos. A ter de se fazer, como
eu firmemente creio e a pratica europeia generalizadamente aponta,
quanto mais cedo melhor. Os 7.°, 8.° e 9.° anos constituiriam assim
o ensino secundario Inferior que seria a plataforma reguladora de
todo o sistema de ensino.

E para nao estender demais as minhas razoes, aponto apenas mais
uma: a da avaliacdo. Presentemente ha uma prética avaliadora muito
generalizada: eles sdo as universidades e os politécnicos, eles sdo os
institutos e centros de investigacao, de eles sao os dirigentes e quadros
publicos e privados, etc., etc., tudo e todos sao avaliados. Em todos
estes processos, a avaliacdo é externa, realizada por peritos que nio
estao directamente envolvidos no processo a avaliar. Se assim nao
fosse, ndo haveria motivacdo dos agentes interventores para a qua-
lificacao e o descrédito social da avaliacdo instalar-se-ia. No enten-
dimento que a avaliagao externa tem carécter activo e dindmico, pro-
movendo o trabalho colectivo de cooperacdo na meta da melhoria
das competéncias, cria vontade e sentido de responsabilidade em cada
aluno, personaliza o acto de aprendizagem, dando-lhe a dignidade
humana da responsabilidade, penso ser urgente introduzir os exames
nos finais de cada ciclo, realizados com base em critérios de caracter
nacional. A avaliacdo formativa, que ¢ interna, ¢ indispensavel para
a boa aprendizagem dos alunos: tal como os treinos de uma equipa
desportiva sao indispenséaveis para os jogos do campeonato. Acres-
cento ainda que defendo o conceito de comunidade educativa, com
autonomia nas suas praticas e a que estd ligado indissociavelmente
o ter de prestar contas, que serd naturalmente feito através da ava-
liacdo externa.

Eis os motivos porque ndo devia votar contra e nao podia votar
a favor. Dai a minha abstencao. — Carlos Sd Furtado.

Declaragdo de voto. — Votei favoravelmente o parecer sobre a «Pro-
posta de reorganizacdo curricular do ensino basico» por estar de
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acordo com as linhas fundamentais de analise do documento e, em
particular, com as sugestoes veiculadas pelas suas «Recomendacoes»;
ha, no entanto, grandes questoes que atravessam a «Proposta de reor-
ganizacao curricular do ensino basico» que nao obtiveram no parecer
a devida relevancia apreciativa. Na verdade, embora seja louvavel
a intengdo de uma reorganizacao curricular, em ordem a instauragao
de uma escola renovada, a «Proposta», em relagao a qual é emitido
parecer, mostra-se ambigua, em questoes fundamentais, ndo optando,
com clareza, por um conceito de «escola aberta»; parece, antes,
fechar-se numa escola sem referéncia aos valores e a educagao plena
da pessoa (numa escola moderna deve privilegiar-se a formacao auté-
noma da identidade pessoal dos alunos através de propostas de opgoes
amplas de areas de formacdo); contém uma deficiente clarificagdo
dos contetdos das areas transversais que se apresentam claramente
redutoras; nao perspectiva uma atencao cuidada a cultura portuguesa,
nem uma rigorosa formacao cultural geral dos alunos; ao considerar
a escola como unica instdncia formativa, desliga-a da comunidade,
em particular das familias, primeiros agentes educativos e primeiros
responsaveis pela educacdo. Por outro lado, a importancia da «pro-
posta» exige a reflexdo participada de toda a sociedade civil e, em
particular, dos professores, sem os quais sera inviabilizada qualquer
alteracdo ou reforma do sistema educativo. A «Proposta» contém,
ainda, ambiguidades no que respeita ao entendimento da relagao entre
o ensino e a educagdo, mostrando-se desligada de um sentido essen-
cialmente formador, projectando-se para diferentes niveis, esquecendo
o essencial que esta em jogo no processo educativo; apresenta uma
concepgao de escola centrada nos alunos, o que é teoricamente dis-
cutivel. Afigura-se-nos grave a orientagado da «proposta» ao optar
pela instauracdo de uma visivel negatividade existencial, no que res-
peita a compreensao do homem como ser moral e religioso; devido
a necessidade da construcdo de um mundo melhor, numa sociedade
cada vez mais marcada pelo egoismo e pela agressividade estimulados
pelo progresso tecnolégico, valorizando esquemas concorrenciais que
degradam o relacionamento intersubjectivo, em que existe uma inca-
pacidade de responder ao que é essencial para o homem, ha que
dar oportunidade aqueles que, sem abdicar de viver no mundo, querem
viver segundo os ditames do espirito, em que valores, aparentemente
esquecidos, se apresentam como alternativos a um existir segundo
modelos objectivantes. As boas praticas educativas devem ser capazes
de conferir um sentido a existéncia; €, por isso, inconsciente um pro-
jecto educativo que nao prepare o cidadao para a complexidade do
fenémeno religioso; a importancia deste fenémeno e a sua influéncia
na cultura dizem respeito a todos quer crentes quer descrentes; neste
sentido, no que concerne ao enquadramento curricular da Educacgao
Moral e Religiosa (EMR), merece repudio a sua consideragdo, no
desenho curricular proposto, como disciplina opcional, desarticulada
do conjunto das restantes disciplinas, constituindo um acréscimo ao
total das horas semanais de leccionagao; também nao se pode aceitar,
para a sua leccionagdo, um tempo semanal de quarenta e cinco minu-
tos, pois constitui uma discriminacdo em relagao as demais disciplinas,
cuja carga horaria semanal nao pode ser inferior a noventa minutos;
por outro lado, para nao penalizar os alunos que se inscrevam em
EMR (que terao uma sobrecarga hordria suplementar) sugere-se que,
em ordem a enriquecer a formagao cultural de todos os alunos, seja
criada uma disciplina alternativa situada na area da histdria das religioes
ou da historia da cultura e das religioes. — Cassiano Reimdo.

UNIVERSIDADE DO ALGARVE

Contrato (extracto) n.° 1535/2000. — Por despacho de 1 de
Junho de 2000 do reitor da Universidade do Algarve:

Susy Antunes Terceiro Rodrigues — autorizado o contrato de trabalho
a termo certo para exercer funcdes correspondentes a estagiaria
para técnica superior, com efeitos a partir de 1 de Junho de 2000,
pelo periodo de seis meses, na Unidade de Ciéncias Econémicas
e Empresariais da Universidade do Algarve, vencendo pelo
indice 310 da referida categoria.

14 de Junho de 2000. — A Administradora, Maria Cédndida Soares
Barroso.

UNIVERSIDADE DA BEIRA INTERIOR

Despacho n.° 15 950/2000 (2.2 série). — Por despacho reitoral
de 8 de Fevereiro de 2000:

Mestre Gael Harry Dias — autorizada a sua contratagdo como assis-
tente além quadro de pessoal docente da Universidade da Beira
Interior, por conveniéncia urgente de servico, a partir de 22 de

Fevereiro de 2000, ficando exonerado das suas anteriores funcoes
na mesma data. (Nao carece de fiscalizacao prévia do Tribunal
de Contas.)

17 de Julho de 2000. — O Administrador, José Esteves Correia
Pinheiro.

Rectificagao n.° 2128/2000. — Por ter saido com inexactiddo a
publicacdo do despacho n.° 10 530/2000 (2. série) no Didrio da Repu-
blica, 2.* série, n.° 119, de 23 de Maio, rectifica-se que onde se 1&
«licenciada Anabela Nunes Aguilar da Silva» deve ler-se «licenciada
Anabela Nunes Aguilar Salvado».

18 de Julho de 2000. — O Administrador, José Esteves Correia
Pinheiro.

Reitoria

Aviso n.° 12 097/2000 (2.2 série). — Concurso externo de ingresso
para provimento de um lugar de operador de equipamento laborato-
rial. — 1 — Nos termos do Decreto-Lei n.° 204/98, de 11 de Julho,
torna-se publico que, por despacho reitoral de 21 de Julho de 2000,
se encontra aberto, pelo prazo de 15 dias uteis a contar da data
da publicacao do presente aviso no Didrio da Repiiblica, concurso
externo de ingresso para provimento de 1 lugar de operador de equi-
pamento laboratorial da carreira de pessoal operario qualificado, pre-
visto no quadro de pessoal ndo docente da Universidade da Beira
Interior.

A publicac¢ao do presente aviso foi precedida da necessaria consulta
a DGAP sobre a existéncia de excedentes, que informou nao haver
pessoal nas condicoes requeridas, e tendo em conta a fixagao do
nimero maximo de nado docentes padrdo para o ano lectivo de
1999-2000, conforme o despacho n.° 20 771/99 (2.2 série), do Ministro
da Educacao, publicado no Didrio da Repiiblica, 2.* série, n.° 256,
de 3 de Novembro de 1999.

2 — Prazo de validade — o concurso € vélido apenas para o preen-
chimento das vagas indicadas.

3 — Contetdo funcional — o contetido funcional dos lugares postos
a concurso encontram-se especificados na Portaria n.° 807/99.

4 —Local de trabalho e remuneracdo — o candidato aprovado
exercerd as suas funcoes na Universidade da Beira Interior, sendo
o vencimento o correspondente ao escalao e indice fixados no Decreto-
-Lei n.° 404-A/98, de 18 de Dezembro. As condicoes de trabalho
e as regalias sociais sao as genericamente vigentes para a fungao
publica.

5 — Condicoes de candidatura:

5.1 — Sendo o concurso aberto a todos os individuos que se encon-
trem nas condigdes referidas no n.° 1 do artigo 6.° do Decreto-Lei
n.° 204/98, de 11 de Julho, constituem requisitos gerais de admissao,
nos termos do n.° 2 do artigo 29.° do mencionado decreto-lei:

a) Ter nacionalidade portuguesa, salvo nos casos exceptuados
por lei especial ou convencio internacional;

b) Ter 18 anos completos;

¢) Possuir as habilitagdes literdrias ou profissionais legalmente
exigidas para o desempenho do cargo;

d) Ter cumprido os deveres militares ou de servico civico, quando
obrigatdrio;

e) Nao estar inibido do exercicio de fungdes publicas ou interdito
para o exercicio das fungoes a que se candidata;

f) Possuir a robustez fisica e o perfil psiquico indispensaveis
ao exercicio da func@o e ter cumprido as leis de vacinagao
obrigatdria.

5.2 — Requisitos especiais — os exigidos no n.° 3 do artigo 14.°,
conjugado com o n.° 2 do artigo 12.°, do Decreto-Lei n.° 404-A/98,
de 18 de Dezembro, com as alteragoes introduzidas pela Lei n.© 44/99,
de 11 de Junho, desginadamente:

a) Escolaridade obrigatdria;

b) Formagao ou experiéncias profissionais devidamente compro-
vada, adequada ao exercicio da profissao, de duragdo nao
inferior a dois anos.

5.2.1 — Condigdes preferenciais — conhecimentos de equipamento
de difraccdo de raios X e microscopio electrénico e varrimento.

6 — Métodos de selecgao — os métodos de seleccdo a utilizar sao
0s seguintes:

6.1 —Prova de conhecimentos, de acordo com o programa de provas
aprovado pelo despacho n.° 4867/97, de 1 de Julho, do Secretario
de Estado da Administracao Publica, publicado no Didrio da Repiiblica,
2.2 série, n.° 175, de 31 de Julho de 1997.

6.1.1 — A prova de conhecimentos, que visa avaliar os conheci-
mentos especificos e a preparagao dos candidatos para o desempenho



