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MINISTERIO DA EDUCA(;AO
Inspec¢ao-Geral de Ensino
Sector Pedaggico

Aviso. — Lista seriada dos candidatos seleccionados para o preen-
chimento de uma vaga de professor do ensino secundério de Lingua
Materna para o ano de. 1989-1990 na seccio portuguesa da Escola
Europeia do Luxemburgo, nos termos do aviso publicado no
DR, 2.%, 22, de 26-1-89:

Fernando Artur Sousa Santes — 8,° grupo B.
Fernando Domingues Cardoso = 8,° grupo B.
Carlos Alberto Martitis Moreira — 8.° grupo B.
Aventino de Sousd Pereira <F
Pedro da Silva Germane’— 8.° grupo

Duarte Neiva Antunes - 8.% grupo A.

Maria Fernanda: Craveiro Rodsigues Lourenco — 8.° grupo B.
Paulo José Neto Pereira — 8.2 grupo B.

Manuel Pereira da Costa = 8.° grupo A.

Maria Jodo Tayares. Baptista — 8.° grupo B.

Lia Raguel Moreira Oliveira — 8.° grupo B.

Jodo Manuel-Ayelar.— 8. grupe B.

Raul Heprique Martins — 8.° grupo A,

Manuel Marques Coelho — 8,° grupo A. .

Maria Lmig Martins Gongalves Pereira — 8,° grupo B,
Maria José Leal Ferrejra da Costa Martins — 8.° grupo B.
Anténio Martins Magalhdes — 8.° grupo A.

Abel da Costa Gama — 8.° grupo A.

Maria Eugénia de Almeida Lopes Correia — 8.° grupo B.
Ligia Maria de Melo Arruda — 8.° grupo A.

Aviso. — Lista seriada des candidatos seleccionados para o preen-
chimento de duas vagas de profi -do ensino ddrio de Mate-
mitica que véo verificar-se no ano de 1989-1990, uma na secgdo por-
tuguesa da Escola Eurdpeia do Luxemburgo e outra na sécgio
portuguesa da Escola Europeia de Bruxelas 11, nos termos do aviso
publicado no DR, 2.%, 22, de 26-1-89:

Vitalina Maria’ Estévdt’ Pérfeird = 1.° griipo:

Jodo Paulo Monteiro Correia — 1.° grupo.

M. aria Gomes Anti =+ 1.°. grupo.
Américo Lopes da Rocha e Silva — 1.° grupo.

Jodo Manuel Vivaldo Peres de Almeida — 1.° grupo.
Maria Assiete da Cruz JYacinto — 1.° grupo.
Joaquim José Martins de Oliveira — 1.° grupo.
Alfredo José Ferreira da Costa — 1.° grupo.

18-5-89. — O Inspector-Geral de Ensino, René Rodrigues da Silva.

Conselho Nacional de Educagao

PARECER N2 5/89 DO CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGKO

ORDENAMENTO JURfDICO DA FORMAGAO DE EDUCADORES
DE INFANCIA E DE PROFESSORES

PREAMBULO

No uso da competéhcia que lhe é conferida pela Lei n2 31/87, de 9
de Julho, e nos termos regimentais, a solicitag3o de Sua
Exceléncia o Senhor Ministrp da. Educacdo, apdés apreciagde do
projecto de parecer elaborada pela Conselheira Relatora. Dk Ana
Maria Dias Bettencourt, o Conselho Nacional de Educag3o em sua
reunido plenaria de 15 de Marco de 1989, deliberou aprovar o refe-
rido projecto, emitindo, assim, o seguinte

PARECER

INTRODUGAO

O documento em anidlise propde uma reguiamentagdo do sistema de
Formag3o de professores, estando a sua publicagdo prevista na Lei
de Bases do Sistema Educativo - Lei n? 46/86 dé 14 de Outubro. O
projecto de decreto-léi em debate, diz respeito A formac3o de
Educadores de Infdncia e derPra!'es'g‘orﬁ dos ensinos bdsico e
secundario. Inclui uma definig¢as de prifcipios orientadores da
formag3o, referindo os agentes educativos a formar, a organizagdo
da formac3o inicjal e da formagdo continua, alguns aspectos rela-
cionados com a progress3c na carreira, a coordenaglo da formagd3o e
o0 regime de transigdo.

1. - A IMPORTANCIA E OPORTUNIDADE DA PUBLICACAO DO DIPLOMA

1.1 -~ Alguns dados sobre a situagdo da foma(;ac_de professores em
Portugal: evolugdo e tendéncias.

O sistema educativo portuguds tem sido palco de sucessivas
inovagdes em matéria de formag3o de pmfessorés. A necessidade de
alterar o sistema educativo, quer de um ponto de vista qualitanvo,
quer de um ponto de vista quantitativo,
iniciativas mais ou menos consistentes em matéria de formagio de
professores. Assistiu-se assim, nos Gltimos anos, ao desenvolvi-
mento de uma diversidade de experiéncias e situagdes, muitas delas
enriquecedoras, mas nem sempre devidamente avaliadas, corrigidas e
valorizadas nas_ decisdes ppl\i{t;c;s. Alguns esgudos importantes
para a compreensic do diploma em @iscussdo; permitem dsr conta da
amplid3o das mudangas nesta matéria (1)(2),(3).

tem dado origem a

da diversidade das

ias f i d

Apesar alterages introduzidas, algumas
Assim, no dominio da formac3o inicial
foi-se generalizando a adopg3o de curriculos profissionalizantes,
integrando componentes de formag3o cientifica, pedagégica e
pratica. Apesar da existéncia de algumas situagdes anteriores, é
sobretudo ‘durante a década de 70 - com os ramos educacionais das
Faculdades de Ci2ncias (4) e, mais tarde, com as “licenciaturas
intégradas" - que esta tenddncia se vai impondo. No inicio da
década de 80 comécam a funcionar, também segundo esta orientagio
as Escolas Superiores de Educag¥o (E.S.E.s). Deu-se uma evolugio
que consiste em passar da organizag3o sequencial da formacio
cientifica, psich—pedagégi:a € pratica, para uma organizacio de
integrada dessas componentes. No entanto, coexistem
actualmente modelos com graus de integraglo varida. As Faculdades
de Letras sé recentemente adoptaram curr:iculos de formagio
profissional de dogentés. 1. . il

Outra tend&ncia ver: { ;qda{ foi 3 passagefr da fgrmag3o inicial de
todos os agentes educ#iivos para ° ensino suiéfior. 0 ndmero de
anos dos cursos, a natureza das instituigdes onde sdo obtidos, os
diplomas, aprese}itéﬁ contudo diferenéas entre si.

forma

A aproximacdo entre formagdes dos dacentes de diferentes niveis de
ensino constitui também uma orientag@o inovadora, visando nomea-
damente capacitar os docentes para estabelecerem a continuidade
nas transigdes dos alunos, no inicio de novos ciclos de ensino ou
nos momentos de mudanga de escola, podendo-lhes evitar problemas
de adaptag3o.

Criam-se novas instituic®es como as E.5.E.s ou os Centros
Integrados de Formac3c de Professores (C.I.F.0,P.s), que abarcam
formages muito diferenciadas, podendo abranger professores e
outras categorias de agentes educativos. Inovador é também o facto
de estas institui¢des englobarem a formagdo inicial, a formagio
continua e a profissionalizag3o de professores, considerando-se
que esta situag3o ndo s6 pode contribuir para a racionalizagdo dos
recursos utilizados, como & ainda susceptivel de tornar mais
pertinente a formag30 inicial, aproximando-a das
educativas exteriores A instituicdo de formagio (5).

realidades

N@ que diz respeito A& formacdo continua verifica-se que esta tem
assumido muitas vezes formas dispersas, apesar dos varios esforgos
e iniciativas desenvolvidos nas (ltimas duas décadas,no sentido da
criag3o de redes vocacionadas para um trabalho sistematico nesta
matéria, A inexist@ncia de estratégias de avaliag3o e apoio tem
sido causa de uma grande fragilidade e desaparecimento de parte
destas inovagdes, impossibilitando a criagdo de um sistema coe-
rente de formac3io continua e um aproveitamento dos recursos
investidos (6). Observadores estrangeiros (7) e especialistas
portugueses tem sido undnimes em reconhecer a insuficiéncia das
estruturas portuguesas nesta matéria (8). Com efeito e apesar das
E.S.E.s e dos C.I.F.0.P.s terem, em principio, como uma das suas
fungBes a formag3o continua de diferentes categorias de agentes
educativos, na pratica nd3o lhes tém sido dadas condigdes para o
assumirem, hem se valoriza o trabalho realizado ness ambito. As
dificuldades na creditag3o das formagdes proporcionadas, a falta
de investimento finariceire nesta componente, a ambiguidade de
competé&n¢ias entre organismos centrais e regionais, bem como a
indefinicdo do papel das escolas de ensino bdsico e secundario,
contar-se-iam entre os principais obstdculos ao desenvolvimento da
formag#o continua e de uma formagdo em servigo cujo beneficio
possa reverter a favor das escolas. O modelo institucional das
universidades, centrado essencialmente sobre os curscs de formagido
inicial, tem por sua vez pesado no planeamento e nas praticas
desenvolvidas pelas E.S.E.d, dificultando a sua organizag3o como
instituig®es integradas, inseridas no tecido regional e vocacio-~

- nadas para a melhoria da qualidade de ensino.



N.° 129 — 6-6-1989

DIARIO DA REPUBLICA — II SERIE

5477

Se,de um ponto de vista da formagdo inicial,os passos percorridos
parecem apontar no sentido da modernizagdo e da generalizag3o de
cursos de formagdo profissional dos diferentes agentes educativos,
ja no dominio da formacdo continua a situagdo vivida é de grande
indefinicao.

A publicagdo de um diploma regulamentador da formag3o de professo-
res, surge como decisivo num momento de mudanga no
educativo. E particularmente importante clarificar a composig3o e
fungdes das estruturas centrais, regionais e das instituigdes de
formagdo, a ligac3o entre a formagdo e a carreira docente, bem
como a articulacdo da formagdo com o lancamento da reforma e com o
papel dos professores na sua implementagdo.

sistema

1.2 ~ A implicagd3o dos professores na reforma

A reforma n3o se fara sem a ades3o e participgdo activa dos pro-
fessores, o que exigird deles a capacidade de programar e executar
novas tarefas. Estes desafios n3o poderdo contudo ser assumidos
sem uma estrutura eficiente de formagdo continua. Com efeito, é
Facil prever algumas das tenddncias da reforma exigindo, por
exemplo, do professor competéncias no dominio de tutoria, da
organizacd3o e diferenciag3o das aprendizagens, da compreensioc do
mundo actual (o que inglui uma dimensdo Europeia e Mundial), da
educaglo para o trabalho, da participag3o na gestdo das escolas e
na ligag3o destas ds familias e ao meio. A nivel internacional tem
vindo a processar-se uma redefinic3o da carreira docente, alias
reconhecida pelas (8)(9). Esta
redefinic3o tem profundas consequéncias na formagdo do professor.

organizagdes internacionais

Se & importante desenvolver, a nivel da formagdo inicial, as
capacidades para o desempenho de novas fungdes, ha que admitir que
o numero de professores que sai cada ano das éscolas de formagio é
insuficienté para ter peso nas mudancas que se pretendem
introduzir. £ através da formagfo continua que se pode actuar com
maior eficicia em termos de suporte 3 inovagdo. Um dos apoios i
implementa¢do da reforma serd, pois, a criag3o de um sistema de
formagdo continua que tenha em conta as novas fung¥es do pro-
Fessor. H& que repensar, nomeadamente, a profunda reconversio que
sofrerdo os ciclos de ensino, decorrente do aumentc da escola-
ridade obrigatéria bem como as consequéncias para a formagio de
professores.

Vejamos algumas das recomendagdes inseridas num documento da
Comissdo das Comunidades Europeias (7). Neste documento sugere-se
a criag3o de redes de formagdo continua, com centros locais, cujas
tarefas principais trocas, a
circulacdo da informag3o e a organizagdo das actividades centradas
na escola"(7, pg. 60). Este primeiro nivel de formag3o seria

seriam "o desenvolvimento das

completado por um nivel regional e, se a dimens3o do pais o exigir
(mais de 50 000 professores), um nivel de coordenag3o central.
Para além de se sugerir que se faga preceder a formag3o de uma
analise de necessidades, propSe-se ainda a organizacdo da formagdo
centrada na escola e em projectos de desenvolvimento, bem como a
ligacdo da formagdo A investigag3o em educagdo.

1.3 - Melhorar a gest3o do sistema educativo

Um outre argumento a favor da criag3o de estruturas de formac3o
continua, reside na importdncia que esta pode vir a ter na demo-
cratizagdo e eficacia de gest3o do sistema educativo. Com efeito,
um dos elementos essenciais & autonomia das escolas e & qualidade
do ensino é o apoio dado aos professores na gestdo das escolas.

1.4 - Prestigiar a carreira docente
professores vive

te por f
de desinteresse e absentismo, tem sido recentemente objecto de

0 mal-estar com que grande nimero de bons

actualmente a profiss3o, que se traduz d

numerosos estudos, apontando-se nomeadamente como solugdes para
este problema a melhoria da remuneragdo, o reconhecimento e a
avaliagdo nas carreiras da qualidade do trabalho desempenhado, a
criac3o de estruturas eficazes de formagdc inicial e continua e a
alteragdo das condigdes de exercicio da profissdo. A formagdo deve
preparar o professor para enfrentar a evolu¢3o na sua profissdo e
para fazer face As dificuldades do quotidiano. Assim, a Fformagdo
professores em
servigo, de modo a que se possam adaptar Aas novas condigdes de
exercicio da sua profissdo, evitando atitudes de fuga e stress.

continua deve criar estruturas de apoio aos

E fundamental, assim, criar condigBes para a redefinicdo da
profissdo e para que o professor possa exercer com competéncia as
suas fun¢des. E importante criar mecanismos de reconhecimento da

competéncia. Isto aponta para a criagdo de esquemas de formagdo,
avaliac3o e reconhecimento da qualidade do trabalho ac longo da
vida profissional do docente.

Face ao exposto & facil deduzir da oportunidade da publicacdo de
um diploma que regulamente a formacdo de professores e defina ei-
xos de orientacdo nesta matéria.

2. - CONTEUDO DO DIPLOMA

0 conteudo da proposta trata nomedamente de:

- os principios orientadores para a ftormagdo de professores-
Art? 2¢ - de acordo com o artigo 302 da Lei de Bases do Sis-
tema Educativo;

— a caracterizac3o dos docentes a formar - Art? 32 - educadores
de infdncia, protessores do 12, 22 e 3¢ ciclos do ensino
basico e professores do ensino secundario. Constitui inovagdo
no sistema a polivaléncia: os
professores do 22 ciclo de ensino basico podem ensinar também
no 12 ciclo, os do 32 ciclo do ensino basico ho 29, e os
professores do ensino secundario no 3¢ ciclo do ensino basico,

instituicionalizagdo da

estes "quando o0s respectivos cursos estejam organizados e
legalmente aprovados com essa tinalidade" (Arte 3¢, n2s 3,4 e
5). £ ainda incluida a Fformacdo dos professores de areas
profissiondis ou artfsticas e da educagio especial;

relativamente 4 formac3o inicial - Cap. II - sd3o definidos os
objectivos da formagd3o, as componentes, as instituigdes de
tormagdo: para a formagdo de educadores de infancia ou pro-
fessor do 12 ciclo do ensino basico, o diploma pode ser obtido
nas E.S.E.s ou nas Universidades, e o grau correspondente é o
de bacharel em educag30 pré-escolar ou ensino primirio; os
professores do 22 ciclo serdo igualmente formados nas E.S.E.s
ou Universidades que conferirdo o diploma de estudos supe-
riores especializados ou o grau de licenciado em ensino basico
com a indicac¥o da area dé docéncia. A formagio de professores
do 32 ciclo do ensino basico e do ensino secundario &, na
proposta em analise, réalizada em Universidades e confere o
grau de licenciatura em ensino, havendo ainda uma segunda via
de formagdo destinada a diplomados com habilitagdo especifica
que poder3o adquirir uma formagdo pedagbgica. Esta via é
também a indicada para a formacdo de professores das A&reas
vocacionais profissionais e artisticas (Arte 202);

s3o apresentadas indicagdes extensas quanto a estrutura cur-
ricular, & pratica pedagdgica, 3 organizagdo dos cursos e 3

carga horaria (Art9s 162, 172 e 182);

sdo ainda adiantadas propostas de formacio em ensino especial
para os professores do ensino regular e de formagdo de
especialistas neste dominio (Art? 222). Prevé-se também a
formagdo de especialistas (orientacdo pedagdgica,
inspeccdo escolar, administragdo escolar, alfabetizacdo e edu-

outros

cagdo de base de adultos, animag3o cultural),que pode revestir
a forma de pds-graduag3io (Art? 232);

- Capitulo III é dedicado 3 formag3do continua, tratando "os
objectivos e articulagdo” - Art2 262 -, as modalidades de for-
mac3o - Art? 272 -, a interveng3o das instituigBes de formagdo

inicial - Art? 289 -~ e é ainda referido o regime de credita-
¢3o, remetido para diploma a publicar;

- o Capitulo IV aborda as relagdes entre a formag3o e a progres—
s3o na carreira, prevendo-se nomeadamente que a obtencdo de
graus superiores pelos agentes educativos de um dado nivel de
ensino, susceptiveis de contribuir para um reforco da compe-
téncia profissional, “deverd
carreira";

favorecer a progressdo na

- sdo ainda propostos uma forma de coordenagdo central da for-
magdo, o regime de transic3o e as disposi¢Bes transitérias -
Cap. V, VI e VII.

3. - COMENTARIO AO DIPLOMA

3.1 - 0s assuntos tratados

0 conteiido do diploma abarca as linhas essenciais a integrar num
texto orientador da formag3o de professores a saber, a organizacdo
da formacd3o inicial e da formac3o continua de docentes e outros
profissionais da educaglo.

Note-se porém a aus@ncia de referéncia & processos de comple-
tamento de habilitacdes, destinados a docentes que ingressaram na
profiss3o sem as habilitacBes exigidas, tanto mais que se trata de
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uma situagdo que abrange ainda um nimero significativo de pro-
O Ministério da Educagdo deveria, pois, proceder &
reanalise do problema do completamento de habilitagdes.

fessores.

3.2 - As orientagSes propostas

0 projecto de diploma assume as tend@ncias verificadas nos Ultimos
na formagdc de professores em Portugal (referidas no ponto
defaininde a organizagZo de curricula, de formagao inicial
aspectos da formag¥o continua de pro-
fessores, tend&ncias alids veriticadas na maioria dos
paises da Europa (i2), onde a tormag3o de professores ja de ha
muito tempo ultrapassou a perspectica unicamente cientifica.

anos
1.1},
profissional e alguns
tambem

U Conseiho Nacional de Educag3o concorda por com as
orientagoes pasicas da proposta. De resto, os principios gerais
propostos sao basicamente concordantes com os definidos no arte
309 da Lei de Bases ao Sistema kducativo.

1850

3.2.1 - Ligag3o da formagdo ao tecido social

£ aiscutivel, porém, a supress¥o do conteldo da alinea f£) do artv
3u¢? da Lei1 de Hases, que preconiza uma "formag¥o que, em rere-
réncia & realidade social, estimuia uma atitude simultaneamente
critica e actuante”. Com eteito, no momento em que se considera
tundamental inserir a escola no tecido social como forma de educar
para o exercicio da cidaddnia (14) e para o trapalho, torna-se
essencial formar os pro Bhsores para compreender e intervir no
mundo actual e na realidade circundante. Virios exemplos de
experiéncias de f cao, contendo de inserc3o no mundo
social e no mundo do trabalho, parecem teér tido bons resultados
(Ver edigoes IFAFLAN - GEP).

3.2.2 -~ Capacitar o p para o de novas fungles
Seria desejdvei derimir mais claramente os “principios" de
formagao. Com efeito, se na década de 70 e inicio da década de 8u
as reformas da formagdo incidiam sobretudo na compasigao -dos
curricula, no sentido da integracio de companentes pedagdgica,
didactica e pridtica, hoje cada vez mais se considera essencial ter
em conta a redefinigdo da carreira docente e as novas fungdes que
O pratressor tem a desempennar.

Com efeito,um dos problemas existentes nas formagdes actualmente
praticadas & o facto de n3o contemplarem a aprendizagem do desem-
penho gas novas fung¥es, tais como o apoio 20s alunos nos seus
percursos escolares e nas suas diticuldades de aprendizagem e
integragdo (fungdes de tutoria), a gest3o, a diversificac¥o das
aprendizagens e a ligagao da escola ao meio e ao mundo do tra-
baiho.

tonsidera-se que o diploma resultaria mais claro e de acordo com
as orientagdes actualmente recomendadas por organismos inter-
nacionais (Y) (L0) se o conteudo dos artigos 29, 62 n? 3 e 26¢
fossem reformulados de tforma a indicar claramente:

- 0 perfil geral do docente a formar;

~ 0s principios gerais das formagoes;

~ 0s principios especificos da formagdo inicial e da rormagio
continua,respectivamente.

Caso se mantenha a mesma redacgdo recomendo que na alinea ¢) do
art? 22 se acrescente "a formag3o deve garantir a integraglo tanto
de aspectos cientificos e pedagdgicos como das componentes teérica
e pritica e deve promover a aprendizagem das diferentes funcgBes
resultantes da redefiniclo da carreira docente,

3.3 - Formagdo inicial

No que diz respeito & formagdo inicial, é consagrada a formacio
profissional de professores integrando varias componentes, © que
constitui o reconhecimento de uma sclug3o que se impunha e que
existe de uma forma mais ou menos consistente em todos os paises
da C.E.E. (12).

£ importante o imento de uma f c3o de nivel superior
para todos os docentes. Seria ng entanto uma meta desejdvel a
equiparagdo de todos os diplomas de formaglo inicial de professo-
res ao grau de licenciatura,

E essencial garantir em todas as formagdes uma pratica pedagdgica

com uma fase final intemsiva, da responsabilidade da instituicdo
de formacdo.

3.3.1 - Objectivos

No que diz respeito acs objectivos da formagdo inicial art? 62 n?
3 a), recomenda-se a supressdc de "bem como a interiorizagdo de
valores", Com efeito qualquer formag3o promaverd a interiorizagao
de valores sendo por isso redundante explicitd-lo, a menos que se
pretenda proceder a uma clarificagdo sobre os 'valores a veicular
na formag3o de professores.

3.3.2 ~ Grau de polivaldncia

De acordo com o diploma, & consagrada a polivaléncia dos docentes
permitindo assim que, 3 excepg3d dos educadores de infincia e
professores do 12 ciclo do ensino basico, cada professor possa
ensinar em dois ciclos da escolaridade. Esta perspectica podera

’contr‘ibuir de uma forma positiva para a diminui¢do de barreiras

entre os diferentes ciclos do ensino bisico e éntre o ensino
bdsico e secundsrio, o que constitui uma prética existente na
maioria dos paises da C.E.E. (12), onde se encontram graus de
polivaléncia, muito variados.

Qutra vantagem da polivaldncia & poder evitar o cangago pro-
fissional inerente A fixag3c dos docentes num Gnico ciclo de
ensino.

Em alguns destes paises (caso da Repiblica Federal Alemd e da
Dinamarca) existem mesmo diplomas® que permitem a docéncia a
criangas dos 6 aos 15 anos, o que permite um maior acompanhamento
por alguns professores dos alunos em todo o ensino basico,
Recomenda~se o estudo da hipdtese de criag3o de diplomas para os
trés ciclos do ensino bdsico, a conferir quer a nivel das
Universidades, incluindo os C.I.F.0.P.s, quer a nivel das E.S.E.s.
Esta férmyla poderia resolver alguns dgg problemas que se
cologardo inevitavelmente com o alargamento da escolaridade
obrigatéria para 9 anos, pgrmicindo uma maior :i:g:ula;éc do pessoal
docente entre ¢ 22 e o 3% ¢iclos de escolaridade.

A aprovac3o da proposta em discussio. levard A existéncia numa
mesma ecola de professores com diplomas diferentes. Assim nas
escolas onde for ensinado o 2¢ ciclo do ensino bdsico existirdo
diplomados com formag3o para os 22 e 12 ciclos do ensino bdsico e
diplomados com formag¥o para os 32 e 29 ciclos do ensino basico.
Nas escolas onde for ensinado o 32 ¢iclo do ensino Yisico
existir3o docentes habilitados para o ensino secundario e 32 ciclo
d6 ensino basico.

A institucionalizagdio destes novos perfis profissionais poderd vir
a criar alguma complexidade na gest3o de recursos humands. Nio sio
conhecidos estudos e simulagdes que permitam analisar as conse-
quéncias a fivel da gestdo das escolas da existdncia de pro-
fessores com diferentes graus de polivaléncia.

Apesar das reservas A solugio apontada, em termos da gestdo dos
recursos humanos, a polivaldncia proposta contém indiscutiveis
vantagens pedagdgicas.

Os educadores de infancia e os professores do 1% ciclo do ensino
basico ficam, de acordo com o projecto, com uma mobilidade mais
reduzida. Seria desejavel encontrar solugdes que permitam a estes
profissionais "adquirir diplemas e possibilidades de mobilidade
profissional equipardveis aes docentes das outros ciclos da
escolaridade bisica sem o que o 12 ciclo d¢ ensino bisico conti-
nuard a ser desvalorizado.

A polivaléncia e mobilidade dos professores serd facilitada se os
diplomas atribuidos aos professores destinados aos diferentes
ciclos forem equivalentes (pelo menos como meta desejavel).

3.3.3 - Areas vocacionais

A proposta de formag3o de professores ‘das 4reas vocacionais,
profissionais' ou artisticas (art? 209) & diferente da referente
aos professores de outras édreas. PropSe-se no projecto que a
habilitacBo para a docéncia nestas ‘dreas se obténha através da
frequdncia de cursos profissionais complementados por formagdo
pedagégica. Embora esta seja uma via aceitdvel, aliés também para
qualquer &rea ou disciplina de ensino, devia ser possibilitada a
criag3o pelas Faculdades ou Escolas Superiores que o entenderem, e
tenham capacidade para isso, de diplomas de ensino nestas areas,
facto que constituiria inagavelmente um estimulo ao degenvol-
vimento e aperfeigoamento da pesquisa nas didicticas especificas

- destas areas.
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3.4 - Formagio continua

No que diz respeito A formag3o continua, o diploma tem o mérito de
propor a sua exist8ncia como "um direito e um dever" dos edu-
cadores de infincia e dos professores dos ensinos basico e secun-
dério.

Concorda-se com os objectivos que lhe sdo atribuidos, a saber, o
aperfeicoamento de professores e o incentive A participagd3o na
melhoria da educagdo., £ também importante o reconhecimento da
formag3o continua como condigdo de progress#o na carreira e na
reconvers3o profissional. No entanto, hd que clarificar alguns dos
aspectos da proposta.

3.4.1 - A rede

Existem hoje, de facto, varias estruturas vocacionadas e com capa-
cidades para desenvolver programas de formac3o continua de
professores, entre as quais as préprias escolas do ensino bésico e
secundario, as E.S5.E.s, os C.I.F.0.P.s, as Universidades. Existem
também estruturas que deveriam estar vocacionadas para a andlise
de necessidades de formag3 e avaliac3o do sistema, como os
Servigos Centrais ou as estruturas responsdveis pelo langamento da
Reforma. Por outro lado, existem experidncias em curso neste domi-
nio que importaria conhecer e valorizar antes de tomar decis3es
quanto & rede de formagdo continua.

Como ficou dito atrés, é necessario criar redes de formagdo, in-
seridas no tecido educativo, mas com capacidade técnica e cien-
tifica para o apoio ao langamento das reformas.

Da leitura dos artigos 272, 282 e 292 ndo resulta clara a atribui-
¢30 das competd@ncias as estruturas implicadas na formagdo. Também
ndo é clara a relacdo entre a formagdo continua, a investigagao e
o langamento das inovagdes. A clarificacdo deste ponto afigura-se
essencial 3 implica¢3o dos professores nas reformas.

Essa clarificacfio é também funcionamento das
institui¢des regionais vocacionadas para a formag3c de profes—
sores, através do reconhecimento do trabalho prestado no dominio
da formag3o continua. Com efeito se as E.S.E.s e as Universidades
vierem a ter a seu cargo a formac3o de professores da sua regilo,
o seu dimensionamento e organiza¢3o ter3c de ser revistos. Assim

essencial ao

propde-se que ao artigo 282 seja acrescentado: Essas instituigles
deverdo ser dimensionadas e organizadas tendo em conta o nimerc de
professores existente na sua 4rea geogrifica e as necessidades de
apoio das escolas.

Com efeito & necessirio dar as instituig¢des de formag3o capacidade
para assumirem claramente o seu papel nesta matéria colocando-as
ao servigo da melhoria das escolas (13). A indefinig3o tem favo-
recido o desenvolvimento de um modelo de E.S.E.,praticamente redu-
zido A formac3b inicial e A profissionalizagdo, sendo a formacdo
continua quase inexistente ou "clandestina", porque ndo reconhe-
cida.

0Os artigos 269, 272, 282 e 29°¢
definindo-se, A semelhanca do que estd proposto para a formag3o
inicial e tendo em conta a experiéncia portuguesa nesta matéria e
0s recursos existentes, os seguintes aspectos:

deveriam ser clarificados,

~ Objectivos (que professor formar);

- Princ{pios da formag3o (como formar o professor);

~ Atribuic80 de competd®ncias (que institui¢Bes implicar e como
repartir as competdncias relativas & formag3o);

- Modalidades;

- Creditacdo da formacglo;

Concorda-se inteiramente com o facto de as propostas referentes &
formag3o continua apresentadas neste diploma apontarem para a sua
creditagdo para efeitos de progressdo na carreira (art? 302).

E também muito importante a concessdo de periodos sabaticos e dias
em cada ano para formag3o previstos no arte 272, 2.

3.4.3 - Articulag3o das actividades legislativas empreendidas pelo
Ministério da Educac3c em matéria de formagio continua.

Estad actualmente em debate um diploma referente & formagdo
continua dos professores cuja formulagdo n3o estd suficientemente
coordenada com o projecto de ordenamento juridico da formag3o de
professores. Recomenda-se, por isso, que os dois diplomas sejam
integrados num sd, ou pelo menos compatibilizados.

3.5 - A COORDENAGAO

No capitulo relativo & coordenagdo da formag3o (cap., V) & referida
a existéncia de um érg3o central resp avel por essa fi cdo.

Considera-se no projecto, que "a coordenagao" terd como pardmetros
"o ajustamento 3s necessidades da formag3o" e a “equidade dos
processos de avaliag30 e creditacdo”. E também considerado que "o
tratamento das necessidades do pessoal docente & feito em ambito
regional” ({arte 342) pelas Direcgdes Regionais.

Esta formulag3o resulta excessivamente centralizadora, Com efeito,
se parece pertinente que o planeamento, a definig3o das grandes
linhas da formag3o (incluindo a andlise de necessidades regionais)
e a avaliag¥o do sistema de formagdo continua e de algumas expe-
riéncias em curso, possam ser realizados a nivel central, e a ni-
vel das estruturas regionais do M.E., j& a coordenagic dos
programas de formacdo inicial e continua deveria ser atribuida as
E.S5.E.s e &s Universidades.

£, pois, necessirio definir claramente neste capitulo as compe-
téncias das estruturas centrais e regionais do M.E. e das proprias
escolas, bem como das instituigdes de formagdo.

A definigdo de estratégias para a formag3o de professores, embora
tendo em conta o perfil do professor a formar deve definir-se num
quadro de autonomia das instituigdes de formag3o.
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CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGRO, 15 de Margo de 1989

ot

(Prof. Dr. Mario Fernando de Campos Pinto)

Declarac3o de voto - Concordo globalmente com o parecer sobre o
ordenamento da formag3o de professores. Desejo, no entanto, fazer
algumas observagdes.

a) Art2 22 - Considero que seria importante acrescentar que a
formagdo profissional dos docentes se adquire através de cursos
especificos organizados de acordo com as necessidades dos planos
de educagdo das criancas e dos jovens e, porventura, dos adultos.

b) Art2 32 ~ Nos n?s 3 e 4 determina-se que os professores que
adquirem formag3o para a docéncia no 29 ou no 32 ciclo ficam habi-
litados para a docéncia no 1% e no 2¢ ciclo, respectivamente.
Seria necessdrio ficar claro que também adquirem formagdo para a
docéncia nesses ciclos e n3o se trata de um reconhecimento admi-
nistrativo de habilitagdo. Além disso, considero que a bivaléncia
(Formac3o para dois ciclos) devia ser uma possibilidade é h#o um
imperativo. Podera haver algumas areas do 20 ciclo cuja formaglo
justifique um investimento apenas numa &rea e poderd ser dificil
conciliar a formagZo num grupo do 32 ciclo com a de uma &rea do 2¢
ciclo. A férmula encontrada para o n? 5 deste art? talvez fosse
mais adequada para os nimeros anteriofés.

Sobre este assunto recomenda-se no parecer a hipétese de cursos
polivaléntes para os trés ciclos do ensino basico, a assegurar
pelas Escolas Superiores dé Educagdo. Sem prejuizo da eventual
pertinéncia de proposta, lembra-se que de acordo coém a Léi de
Bases (alinea c)} do n? 1 do art? 31?) a formagc3c de professores
do 32 ciclo compete apenas as Universidades.

€) Art2 7% - No n? 2 em vez de diplomados deveria estar Licen-
ciados conforme corsta da Lei de Bases (ne 3 do ‘arte 31¢; cf.
ainda alinea ¢) do n2? 1 e n? 4 do mesmo artigo). Além disso, seria
atil acrescentar neste artigo um nimero idéntico ao n2 2 do arte
20¢ do projecto. "

d) Arte 112 - Os cursos de formag3o dos professores do 22 ciclo
do ensino bisico devem conferir sempre e sé o grau de Licenciado
quer sejam realizados em Universidades quer em Escolas Superiores
de Educagdo (cf.Lei de Bases,n? 5 do art? 319 e n2 7 do art® 139).

e) O parecer quando se refere 3 participag3o das Universidades
na formagdo de docentes fala quase sempre apenas em CIFOPs. Como
se sabe, é uma vis3o incompleta da realidade existente. -Bartolo
de Paiva Campos -

Declaragdo de voto - Embora aprove o Parecer sobre o Ordenamento
Juridico da Formagd3o de Professores, n3o posso, contudo, deixar de
fazer notar a auséncia de referéncias & formac3o continua dos
professores do Ensino Particular e Cooperativo e ao apoio a dar
pelo Ministério da Educacdo aos Estabelecimentos de Ensino Particu-

lar e Cooperativo, para que essa formag3o se torne efectiva. -

Frederico Valsassina Heitor -

Decléragﬂu de voto - No contexto do parecer sobre o ordenamento
juridico da Formagio de professores, N@o posso deixar de dar o meu
inequivoco apoio ao bem elaborado parecer.

Nas diversas variantes da sua abordagem n3o posso também deixar de
referir o fundamento estabelecido para que a Formag3o dos profes-
sores seja concebida no -mesmo grau de habilitag3o para todos os

docentes. Quer isto dizer que a formagdo inicial de todos os pro-
fessores deve ser feita a nivel de licenciatura ou num mesmo grau
de equivaléncia,com base nas seguintes razdes:

1. Na elevacdo qualitativa da formagdo de todos os professores
num melhor contexto cultural, pedagbégico e cientifico;

2. Na opgdo vocacional da carreira que se deve pautar unicamente
pela predomindncia de escolha por um ensino a um dado escaldo eta-
rio e n3do por uma simples escolha economicista;

3. Pela possibilidade de existéncia de mobilidade inter-ensinos,
no sentido ascendente e descendente;

4. Pela ndo discriminag3o do corpe docente em professores de 13
ou professores de 22;

5. Pela melhor valorizagdo em post-graduag3o de todos os profes-—
sores, contribuindo-se assim para viabilizar a investigagd3o nas
ciéncias educativas. - Carlos Alberto Chagas -

Declarac3io de voto - 1. O diploma em apreciagdo visa dar cum-
primento & alinea b) do n? 1, do art? 592 da Lei de Bases do
Sistema Educativo, o que é feito pelo Governd com assinaldvel
atraso relativamente aos prazos consagrados na lei. O processo
relativo a esta matéria tem-se arrastado inexplicavelmente (o
presente diploma constitui a 52 versdo conhecida pelos professo-
res) sem que se vislumbre justificagdo para tal. A ndo publicagao
deste diploma tem contribuido em muito para a manutengdo e
agravamento das contradi¢cSes e impasses na formac3o de professores
em Portugal, dificultando assim as mudangas necessdrias ao sistema
educativo. )

2. Relativamente ao Parecer elabarado pela Dr: Ana Maria
Bettencourt, cgncordo, na generalidade, com_o.  seu conteido.
Subscrevo inteiramente a posicda ai defendida que "a reforma nic
se farad sem a adesdo. e participagdo activa dos professores", o que
pressupde uma carreira dacente prestigiada em que a formag3o
desempenha um factor importantissimo.

3. Reforgo algumas ideias-chave contidas no Parecer:

a) A auséncia, no diploma, de qualquer refer@ncia ao comple-
tamento de habilitagdes (previsto na Lei n2 49/79) destinado
a professores dos diversos niveis de ensino;

b} A defesa do grau de licenciatura comc "uma meta desejével" de
todos os dipiomas de formag3d inicial;

c) A possibilidade de a formac3o de professores das areas voca-

cionais, profissionais ou artisticas, seguir também uma via

semelhante 4 das outras Aareas (sem se invalidar a hipétese

prevista no art® 202), desde que haja instituig¢des de enmsino

superior com recursos humanos e materiais para o efeito.

A importdncia da institucionalizaclo da formag3o continua (de

acordo com o artiga 352 da Lei de Bases do Sistema Educativo)

como condig3o fundamental para a melhoria da qualidade de en-

sino nas nossas escolas e de dignificag3p profissional dos

docentes.

a

4. Manifesto, no entanto, algumas preocupagdes quanto a duas ques-—
t3es polémicas deste diploma:

a) 0 grau de polivaléncia (art® 32, n% 3, 4 e 5) nas moda-
lidades que ai s3o defendidas o que, no minimo, pressupde a
implementac3o do referido em 3.b);

b) 0 regime de creditagdo das -acgles de formagdo continua
(artigo 302) que ndo se pode aplicar de uma forma generali-
zada, uma vez que essas acgdes podem assumir modalidades
muito diversas (em termos de duraclo, aprofundamento e até de
gqualidade).

5. Manifesto discorddncia total na existéncia de um regime de
transig3o para os actuais educadores de infincia e professores
do 12 ciclo do ensino basico poderem integrar as respectivas
carreiras (artigo 352). A equiparacd3o dos professores e educa-
dores em exercicio, aos formados nas actuais instituigdes de
ensino superior universitario e politécnico, para efeitos de
enquadramento na carreira e ‘frequéncia de cursos de especia-
lizagdo, (nomeadamente. os previstos no artigo 23%) é condigio
imprescindivel & unidade do corpo e ao seu o
nas transformacdes educativas que se avizinham.
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Um documento deste tipo n3o se pode transformar num elemento de
perturbag3o e conflito entre os professores, bem pelo
contrario, ele deve constituir um factor aglutinador dos docen-
tes de todos os niveis de ensino e catalisador das d

mas

necessarias ao sistema educativo. - Anténio Teodoro -

Declaragdo de voto - Votei favoravelmente, na generalidade, o
parecer do Conselho Nacional de Educagdo relativo ao Projecto de
Decreto-Lei sobre o Ordenamento Juridico de Formagd3o de Professo-
res.

pPorém, na especialidade o documento legislativo em aprego mere-
ce-me as seguintes objecgdes:

- A regulamentacdo demasiadamente rigida da estrutura e conteido
dos cursos de formac3o, nomeadamente a matéria que se refere nos
artigos 172 e 182 colidem (a), com o principio de autonomia
Universitaria (b), n3o se ajustam aos ¢ritérios de creditacdo com
que sdo elaborados os planos de estudo das Licenciaturas e (c},
n3o deixa ainda As Institui¢Bes Universitarias a liberdade de
inovarem os planos de nomeadamente dos
professores do ensino secundario, de acordo com a evolug3o das
ciéncias, das tecnologias, das cién¢ias de educagdo e sobretudo da
reorganizag#o curricular que se prevé. - Teresa Ambrésio -

cursos de formagdo

Direcgdo-Geral dos Desportos
Estadio Nacional

Aviso 11/89. — 1 — Nos ternios da al b) do n.° 2 do art. 24.°
do Dec.-Lei 498/88, de 30-12, e do art. 2.° do Dec.-Lei 328/87, de
16-9, com a nova redacgdo que lhe fm dada pelo Dec.-Lei 204/88,
de 16-6, informa-se que a lista p; 6ria do dnico didato. admi-
tido ao concurso interno de ingr para o p de uma vaga
de motorista de ligeiros de 2.* 2% classe do qundro de pessoal do Estd-
dio Nacional, aberto por aviso publicado no DR, 2.*, 100, de 2-5-89,
se encontra aﬁxada, a partir da data da publicacio do presente aviso
no DR, na Secretaria dos Servicos Administrativos do Estddio Na-
cional, Cruz Quebrada.

2 — A referida lista serd havida por definitiva se no prazo de dez
dias contados a parur da pubhcar;io do presente aviso no DR, ndo
for apri ada q

22-5-89. — O Presidente do J\m, Mdrio Artur Vital Melo.

SECRETARIA DE ESTADO DO ENSINO SUPERIOR
Instituto Nacional de Investigagdo Cientifica

Aviso. — Nos termos dos Decs.-Leis 44/84, de 3-2, ¢ 328/87,
toma-se puiblico, para conh dos i dos do concurso
.° 1 de estagidrio de mvcstlgagio do pessoal dos orgamsmos de-
pendentes do INIC, cuja lista de classificacdo final foi publicada no
DR, 2.%, 145, de 25—6—88 a p. 5702, que se encontra afixada nova
lista, para consulta na Avenida de Elias Garcia, 137, rés-do-chio,
em Lisboa, ¢ no Centro de Fisica Nuclear do INIC, na Universi-
dade de Lisboa, na Avenida do Prof. Gama Pinto, 2 — 1699 Lis-
boa Codex.
Eventuais reclamagdes contra aquela lista classificativa poderdo ser
apresentadas no prazo de dez dias, com dilagdo de trés dias, conta-
dos a partir da data do registo do envio da fotocpia da respectiva
lista aos interessados.

17-4-89. — O Presidente do Juri, Augusto Manuel Albuquerque
Barroso.

SECRETARIA DE ESTADO DA REFORMA ADMINISTRATIVA

Direcgdo-Geral do Ensino Béasico e Secundério

Aviso. — Em cumprimento do disposto no n.° 5 do art. 11.° do
Dec.-Lei 405/86, de 5-12, publicam-se as classificac3es profissionais
que mereceram homologacﬁo, por meu despacho de hoje, relativas
aos formandos do ensino secundério que conclufram a profissiona-
lizagdo em servigo no biénio de 1986-1988:

Escola Superior de Educagio de Faro Classificacko

profissional
12.° grupo E: Valores
Manuel Lino Caldeira Teixeira ................cco0vinn 14,7

5481
Escola Superior de Educagio da Guarda f,‘:;},‘f;f:g:f
12.° grupo E: Valores
Jos¢é M | Lopes da Fonseca ...................... 12,5
Escola Superior de Educagiio de Lisboa
8.° grupo A:
Alberto Ribeiro Mendonga . ...........coovvueeininnnnn 14,7

Sec;io de Clencns da Educaciio da Faculdade de Ciéncias

da Universidade Nova de Lisboa
1.° grupo:
Maria Jodo Pereira Viveiros David ................... 14,7
Fernando Manuel Brito Pereira de Carvalho........... 13,3
Escola Superior de Educagio de S é
5.° grupo:
Vanda Maria Rydel Laranjo Gongalves ............... 14,3
12.° grupo D:
Ana Maria Mendes dos Santos...............coeeunen 13,3
Escola Superior de Educagdo de Setibal
12.° grupo B: .
Armando Jorge da Costa Santos 14,8
José Boto Costa Jacinto.......ovevnrieenenannennes 13,7
Escola Superior de Educagiio de Viseu
12.° grupo A: '
Francisco José Freitas Ramos ............cocoivennn 14,3

Aviso. — Em cumprimento do disposto no n.° 3 do art, 14.° do
Dec.-Lei 287/88, de 19-8, publicam-se as classificagSes profissionais
que mereceram homologagdo, por meu despacho de hoje, relativas
aos formandos do ensino secundério que concluiram.o 1.° ano com
aproveitamento e dispensam do 2.° ano por for¢a da aplicacdo do
art. 43.° do citado decretorlei:

Centro Integrado de Formagio de Professores i,";:—,‘{;f:ﬁ
da Universidade do Minho —
Valores
11.° grupo A: Valares
Anténio José Barros da Rocha....................... 14,5
Escola Superior de Ed do de Bi
9.°grupo:
Maria Alice Correia Aires Pereira ................. 13,5
Escola Superior de Educacio do Porto
Educagio Fisica:
Abilio Alberto Morais Ramos................cooenenn 13,5
Escola Superior de Educagiio de Setiibal
8.° grupo B:
Ana Maria dos Reis Cunha Machado................. 13,5
9.° grupo:
Maria Eduarda Andrade Estrela Conde ¢ Silva ........ 14,5
Escola Superior de Viseu
10.° grupo B:
Isolina Maria Pereira............coooivminiinnnanenons 16,5

18-5-89. — O Subdirector-Geral, José Eduardo Guerreiro.

Aviso. — Em cumprimento do disposto no n.® 3 do art. 14.° do
Dec.-Lei 287/88, de 19-8, publicam-se as classificagdes profissionais
que mereceram homologacdo, por meu despacho de hoje, relativas
as formandas do ensino secundario que conclufram o 1.° ano com



