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EDUCACAO

Gabinete do Ministro

Despacho n.° 2160/2016

1 — Ao abrigo do disposto no n.°2 do artigo 3.°, nos n.*1, 2 ¢ 3
do artigo 11.° e no artigo 12.° do Decreto-Lei n.° 11/2012, de 20 de
janeiro, designo para exercer as fun¢des de coordenadora do apoio
técnico-administrativo no meu Gabinete, de 26 de novembro de 2015 a
13 de dezembro de 2015, e as fungdes de apoio técnico-administrativo,
a partir de 14 de dezembro de 2015, Laura Lopes Garcia Cavalheiro
Maximo dos Santos, assistente técnica da Secretaria-Geral da Educagao
e Ciéncia.

2 — Os encargos com a remuneragdo da designada sdo assegura-
dos pela Secretaria-Geral da Educagdo e Ciéncia e pelo orgamento
do meu Gabinete, nos termos do n.° 14 do artigo 13.° do mesmo
decreto-lei.

3 — Para efeitos do disposto no artigo 12.° do referido decreto-lei,
a nota curricular da ora designada é publicada em anexo ao presente
despacho.

4 — Conforme o disposto nos artigos 12.° e 18.° do supracitado
decreto-lei, publique-se na 2. série do Didrio da Republica e publicite-
-se na pagina eletroénica do Governo.

26 de janeiro de 2016. — O Ministro da Educagdo, Tiago Branddo
Rodrigues.

Nota curricular

Nome: Laura Lopes Garcia Cavalheiro Maximo dos Santos
Data de nascimento: 24 de outubro de 1952
Formagéao académica:

Curso Complementar dos Liceus

Formagao Profissional:

1967 — Curso de Datilografia;

1982 — Curso de Contabilidade Analitica e Gestao Orgamental;

1993 — Curso IVA na Administra¢do Publica;

1995 — Curso Regime Juridico da Fungdo Publica;

Diversos cursos de Informatica: Microsoft Word Inicial; Officepo-
wer; Introdug@o ao Windows e ao Winword; Excel — Folha de Calculo
em Ambiente Windows; Utilizagdo de Smartdocs: Internet e correio
eletronico.

Experiéncia Profissional:

De 1994 até a presente data — exercicio de fungdes de apoio
técnico-administrativo em diversos gabinetes de membros do Go-
verno da area da Educagdo desempenhando tarefas de analise de
documentos, classificacdo, registo e digitalizacdo; expedigdo de
correspondéncia, constituicdo dos processos para envio e arquivo;
elaboragdo de mapas de controlo de requerimentos diversos; ela-
boragdo anual do Classificador de processos em uso no Gabinete;
organizagdo e gestdo do arquivo; elaboragdo de oficios; apoio aos
membros do gabinete.

1975 — Obra Social do Ministério da Educagio, onde desempenhou
fungdes nas varias secg¢oes: Arquivo; Gestao dos Restaurantes; Conta-
bilidade, Tesouraria, Atividades e Tempos Livres.

Maio de 1973 — Admitida no Quadro Privativo da Mocidade Por-
tuguesa, com a categoria de escrituraria datilografa de 2. classe, de-
sempenhando fungdes na Sec¢do de Secretaria, Secgdo de Pessoal e
Secretariado.

209313204

Conselho das Escolas

Aviso n.° 1631/2016

Pelo presente aviso torna-se publico que o Dr. Jodo Paulo Ramos
Duarte Mineiro, Diretor da Escola Secundaria Quinta das Palmei-
ras — Covilhda — Quadro de Zona Pedagodgica 5 — passou a integrar
o Conselho das Escolas em 14/12/2015, em substitui¢do do Dr. Renato
Jesus Madeira Alves, que renunciou ao mandato em 01/09/2015.

15 de dezembro de 2015. — O Presidente, José Eduardo Lemos de
Sousa.
209305559
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Conselho Nacional de Educagao

Parecer n.° 2/2016

Parecer sobre avaliaciio das aprendizagens e realizacio
de provas finais no ensino basico

Preambulo

No uso das competéncias que por lei lhe sdo conferidas e nos termos
regimentais, apos apreciagao do projeto de Parecer elaborado pelos
relatores David Justino, José Carlos Bravo Nico e José Augusto Ber-
nardes, o Conselho Nacional de Educagdo, em reunido plenaria de 7 de
janeiro de 2016, deliberou aprovar o referido projeto, emitindo assim o
seu primeiro Parecer do ano de 2016.

Parecer
Parecer do Conselho Nacional de Educagdo sobre:

Projeto de lei n.° 37/XIII/1.%, que elimina os exames nacionais do
1.° ciclo do ensino basico (Bloco de Esquerda)

Projeto de lei n.° 44/X111/1.%, que elimina as provas finais de 1.° ciclo
do ensino basico (Partido Comunista Portugués)

Projeto de lei n.° 45/X111/1.%, que elimina os exames de 2.° ciclo e
3.° ciclo do ensino basico (partido comunista portugués)

A Comisséo Parlamentar de Educagéo e Ciéncia solicitou ao Conselho
Nacional de Educagao parecer sobre os Projetos de Lein.® 37/XI1I/1.* (BE)
en.® 44/XI111/1.* (PCP) a ser apresentado até ao dia 8 de janeiro de 2016.
Os relatores subscritores do presente parecer entenderam que esta apre-
ciagdo deveria considerar ainda o projeto de Lei apresentado pelo Partido
Comunista Portugués (Projeto de Lei n.° 45/XI111/1.%) que esta em analise
na especialidade e na generalidade na referida Comissdo, considerando a
convergéncia tematica dos seus conteudos em torno da avaliagdo externa
das aprendizagens no Ensino Basico.

1 — Enquadramento das iniciativas legislativas

Os servigos de assessoria do CNE realizaram um levantamento exaus-
tivo de todos os normativos aprovados e revogados respeitantes a ava-
liagdo das aprendizagens desde a aprovagdo da Lei de Bases do Sistema
Educativo até ao presente, o qual integra o relatorio técnico-cientifico
que acompanha o presente parecer. Impressiona o elevado ritmo de
aprovacoes e revogagdes de diplomas e regulamentos o que sugere a ins-
tabilidade e, em muitos aspetos, a contradi¢éo que existe no atual quadro
regulador do modelo de avaliagdo das aprendizagens. Em muitos desses
casos identifica-se o caracter casuistico e voluntarista dessas iniciativas,
sem que as mesmas tivessem sido precedidas de qualquer exercicio
de avaliacdo e reflexdo dos instrumentos que as concretizaram ou dos
resultados que produziram. Consequentemente, este perfil de produgao
legislativa gerou um conjunto, inorgénico, incoerente, instavel e quase
ilegivel, de normativos, no dmbito do desenvolvimento curricular e da
avaliacdo das aprendizagens.

Neste contexto, importa alertar para a necessidade de um esfor¢o
adicional de consolidacio normativa e de estabilizacio dos prin-
cipios orientadores, dos processos de desenvolvimento curricular
e da avaliagdo das aprendizagens. Sem a satisfagdo destes requisitos
dificilmente se podera assegurar a previsibilidade, transparéncia e efi-
cacia dos modelos de avaliagdo, bem como desenvolver nas escolas e
nos agentes educativos a confianga e a estabilidade indispensaveis a
qualificagdo e consolidacdo das aprendizagens analisadas.

Para garantir esses requisitos seria avisado refletir sobre a forma
institucional mais adequada de promover a progressiva autonomia dos
modelos de concegdo e desenvolvimento curricular e de avaliagdo das
aprendizagens face a sucessdo de conjunturas politicas.

Por outro lado, importa valorizar, consensualizar e concretizar o prin-
cipio da monitorizagdo e avaliagdo regular e sistematica dos impactos
da avaliagdo sobre a qualidade das aprendizagens de forma a sustentar,
informadamente, qualquer processo de revisao dos respetivos quadros
normativos.

2 — Sobre os principios da avaliagdo

Conforme consta do capitulo do Relatério Técnico dedicado a avalia-
¢do das aprendizagens dos alunos do ensino basico, o Conselho Nacional
de Educagdo tem vindo a pronunciar-se regularmente sobre a qualificagao
das aprendizagens e os principios gerais da sua avaliagdo.

Importa recordar as duas tltimas recomendagdes que trataram estes
temas na perspetiva da relagdo entre os instrumentos de avaliagdo e
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qualificagdo das aprendizagens. Na primeira, datada de 2013 e incluida
no relatorio do Estado da Educagdo 2012, explicita-se:

«[...] aavaliagdo dos resultados de aprendizagem dos alunos ¢ um
indicador fundamental para a monitorizagao do sistema, para informar
sobre os constrangimentos ao seu bom funcionamento e para tragar
as linhas de politica que permitam dota-lo de maior eficacia face aos
desafios assumidos.

As provas de aferigdo e os exames nacionais t€ém constituido ele-
mentos essenciais nesse processo, mas so poderdo cumprir cabalmente
esta missdo se houver estabilidade nos niveis de exigéncia e na com-
posi¢do matricial das provas.

Para o desenvolvimento destes instrumentos de monitorizagao do
sistema, apos os esforgos de langamento e consolidagdo que vém sendo
desenvolvidos, o CNE recomenda que se aposte na transparéncia e
comparabilidade dos resultados. Esta aposta implica também uma
clarificacdo dos fatores de enquadramento social e cultural das esco-
las, que permitam analisar os resultados a luz do valor acrescentado
com que cada escola contribui e da diversidade de ofertas educativas
que disponibiliza.»

Na segunda recomendagao dedicada a «Retengao Escolar nos Ensinos
Basico e Secundario» propde-se, entre outras medidas a adotar no ambito
da administragdo educativa central:

Reavaliar a adequagdo das provas finais de 4.° ¢ 6.° anos aos objetivos
de aprendizagem dos ciclos que encerram, bem como rever as condigdes
da sua realizagdo.

Rever as condi¢des de acesso a prova final de 9.° ano, permitindo o
acesso universal, alterando o estatuto do aluno autoproposto.

Repensar as implicagdes dos resultados das provas finais no prosse-
guimento de estudos.

Promover a melhoria dos critérios de classificagdo de provas e exames
nacionais, bem como a qualidade da sua classificagao.

O Conselho Nacional de Educagéo entende que qualquer apreciagéo
que possa ser feita sobre instrumentos de avaliagdo das aprendizagens
ndo pode ser realizada fora do contexto e dos principios fundamentais
do sistema de avaliagdo.

Um desses principios merece um destaque especial: toda a avaliacio
da aprendizagem tera de ser uma avaliaciio para a aprendizagem.

Qualquer instrumento de avaliagdo pretende possibilitar a formulagdo
e comunicacdo de um juizo resultante da comparagao rigorosa entre
os objetivos do ensino e da aprendizagem e a forma como eles estdo a
ser prosseguidos. Neste sentido, todo o processo de avaliagdo pretende
monitorizar e avaliar a relagdo entre o que se ensina e 0 que se pressu-
pde que os alunos aprendam. Do mesmo modo se entende que a a¢do
avaliativa tem implicita uma finalidade central: contribuir para melhorar
quer os métodos de ensino quer a propria aprendizagem. Ou seja, todo
o instrumento de avalia¢io tem um potencial formativo, na medida
em que os seus resultados sejam apropriados por escolas, professo-
res e alunos com vista a melhorar os seus respetivos desempenhos.
Tradicionalmente, tende a estabelecer-se uma dicotomia entre avaliagao
formativa e sumativa, confundindo-se a finalidade com o processo ava-
liativo. Toda a avaliagdo €, pela sua propria natureza, potencialmente
formativa, tudo dependendo da forma como ela ¢ concebida, transmitida
e apropriada por aqueles atores.

Para além da finalidade formativa, num sistema educativo que se
pretende equitativo e que proporcione a igualdade de oportunidades a
todos os alunos, a avaliagdo devera ser também motivacional, na pers-
petiva da mobilizagdo de escolas, professores, alunos e familias para a
melhoria das aprendizagens e dos resultados escolares, sem deixar de
ser aferida de forma a assegurar o reconhecimento do mérito daqueles
que se tornam melhores no seu desempenho educativo. No mesmo
sentido, a avaliacio devera ser um processo que permita identificar
as dificuldades de aprendizagem de forma a mobilizar os recursos e
as estratégias para uma recuperacio ou adequacio dos contetidos
curriculares e dos métodos de ensino.

A avaliagdo interna das aprendizagens prossegue assim uma finali-
dade eminentemente formativa e orientadora, recorre a uma diversidade
de instrumentos e metodologias ajustados aos diferentes objetivos do
processo de ensino e aprendizagem e ao nivel de desenvolvimento
e desempenho dos alunos. Mais do que apurar o que os alunos nao
sabem, importa identificar o que eles sabem de forma a incentiva-los
a ir mais além no seu conhecimento. Avaliar nio pode ser entendido
como sinénimo simples de castigar ou reprimir, servindo antes para
potenciar e aferir as aprendizagens do aluno.

A complexidade dos processos de desenvolvimento das capacidades
dos alunos ao longo do seu trajeto educativo exige a diversificagdo dos
instrumentos de avaliagdo e a sua utilizagdo de forma equilibrada e
integrada. O recurso excessivo a um determinado tipo de instrumentos
torna a avaliagdo mais confinada, mais parcial ¢ menos equitativa.
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A avaliacdo de conhecimentos e de competéncias adquiridas exige
instrumentos e métodos adequados a natureza das suas aprendiza-
gens, 0 que pressupoe a sua diferenciacio.

De forma regular essa avaliagdo devera expressar-se através de clas-
sificacdes — resultantes da aplicagdo de uma escala de medida — sus-
cetiveis de serem codificadas visando a sua comunicag@o ao aluno, aos
pais, encarregados de educagdo e a escola no seu todo. Essa comunicago
da informagdo pressupde que se incentive a reflexdo em torno dos resul-
tados alcangados, que se identifiquem os pontos fortes e as fragilidades
reveladas e, em consequéncia, que se definam as agdes necessarias para
uma melhoria do desempenho.

A avaliagdo externa da aprendizagem tem como finalidade aferir e
regular a prossecuco dos objetivos previstos no curriculum, sendo rea-
lizada no final de cada ciclo de estudos e assumindo, em muitos casos,
um caracter sumativo. Os instrumentos poderdo ser testes ou exames
que visam avaliar e classificar parte dos conhecimentos e competéncias
adquiridos. Sempre que possivel estes instrumentos de avaliagdo e os
respetivos resultados deverdo ser utilizados para, em complemento
com a avaliagdo interna, definir o perfil de desempenho de cada aluno
de forma a identificar caréncias ou potencialidades em contexto de
prosseguimento de estudos.

Os resultados da avaliagdo interna e externa constituem uma fonte
de informagao indispensavel a monitorizagdo do desempenho escolar,
permitem uma progressiva qualificagdo e adequagdo dos instrumentos
de avaliagdo ao ensino e aprendizagens e contribuem para a sustentagdo
das politicas educativas visando a sua melhoria.

Baseando-se num juizo resultante da comparagao entre os objetivos
do ensino e da aprendizagem e na forma como eles estdo a ser prosse-
guidos, a avaliagdo permite aferir o grau de concretizagdo alcangado.
Tratando-se, entretanto, de um processo sequencial e recorrendo a uma
multiplicidade de instrumentos, a avaliagdo exige a definigdo clara de
critérios e a ponderacdo de cada um dos resultados obtidos, tendo em
vista reduzir o grau de discricionariedade, facilitar a apropriagdo da
informacao transmitida e aumentar a qualidade do desempenho dos que
aprendem e dos que ensinam.

3 — Sobre a avaliagao externa das aprendizagens
no sistema educativo portugués

Para além dos testes internacionais aplicados desde o inicio da década
de 90 do século passado, a avaliagdo externa das aprendizagens tem
vindo a concretizar-se através de testes, exames e provas nacionais que
progressivamente instituiram o principio da existéncia de uma avalia¢io
externa de caracter sumativo no final de cada ciclo de ensino.

Este principio comegou a ser aplicado com a introdug@o dos primeiros
exames do 12.° ano de escolaridade que tinham uma dupla finalidade:
(i) o da certificag@o, indispensavel quer a habilitagdo quer ao prosse-
guimento de estudos de nivel superior; (ii) o da avaliagdo sumativa no
final do ensino secundario.

Numa segunda fase, foram introduzidas as provas de aferi¢éo no final
de cada ciclo de ensino (Despacho n.° 5437/2000 de 18 de fevereiro),
combinando-se a sua aplicagdo ao universo dos alunos a frequentar
os anos terminais com amostras representativas daquele universo.
As primeiras provas de aferi¢do de ambito nacional realizaram-se no
final do ano letivo de 1999-2000, para os alunos do 4.° ano e para os dos
6.° ¢ 9.° anos nos anos letivos seguintes. De acordo com o DL n.° 6/2001,
o proposito da avaliag@o externa seria o de se constituir como instru-
mento de avaliacdo do «desenvolvimento do curriculo nacional» ¢ o
de fornecer as escolas e a administragdo escolar informagao relevante
sobre as aprendizagens.

A experiéncia das provas de aferi¢do nunca se consolidou como ins-
trumento de avalia¢do suscetivel de mobilizar o empenho dos alunos e o
envolvimento sistematico das escolas, professores, pais e encarregados
de educacdo. Para tal contribuiu a relativa indefini¢do quanto aos pro-
positos e ao impacto na melhoria das aprendizagens: alternando entre a
universalidade e o recurso a amostragem, entre o anonimato e a identi-
ficagdo do aluno, estas provas nunca suscitaram o empenho dos atores
educativos nem conseguiram produzir efeitos relevantes sobre o processo
de melhoria das aprendizagens. Os resultados das provas eram publicados
um ano apoés a sua realizagdo, dissipando, assim, a agdo preventiva e
corretora dos professores e das escolas sobre o trajeto dos alunos, bem
como a produgdo de estimulos a melhoria dos desempenhos.

A partir de 2007, as provas de aferi¢do tornaram-se obrigatorias e
universais tendo-se progredido na forma como se apuravam e se comu-
nicavam os resultados as escolas e aos alunos. Porém, o facto de tais
classificagdes ndo terem efeito sobre as avaliagdes finais ndo conseguiu
transformar estas provas em oportunidades de mobilizacao e responsabi-
lizagdo dos agentes educativos. A apropriagdo desses resultados estava,
na pratica, limitada a gestdo pedagogica das escolas e aos servigos
centrais responsaveis pela gestdo e desenvolvimento curricular.



4982

A adogio progressiva do sistema de exames/provas finais no final de
cada ciclo do ensino basico teve como consequéncia a substituicdo das
provas de afericdo dos respetivos anos, concretizando-se, na pratica,
a transi¢do de um sistema de provas sem efeitos na classificagao final
para exames cuja classificacdo pondera a classificagdo final e pode
condicionar a conclusdo de ciclo.

Este processo iniciou-se com a introducdo dos exames do 9.° ano
as disciplinas de Portugués e Matematica (alargando-se mais tarde ao
Portugués Lingua Nao Materna) que tiveram a primeira experiéncia no
final do ano letivo de 2004-2005. Desde esse ano até 2012 os exames
de 9.° e 11.°/12.° anos coexistiram com as provas de aferi¢do dos 4.° ¢
6.° anos de escolaridade. A partir de 2012 estas provas de aferi¢ao foram
substituidas pelas provas finais dos 4.° e 6.° anos de escolaridade com
caracter obrigatodrio, universal e ponderando a classificagao final.

Duas décadas ap6s a introducdo de diferentes instrumentos de ava-
liacdo externa no sistema educativo nacional, o seu contributo para a
melhoria das aprendizagens esta ainda por apurar de forma sistematica
e rigorosa. Os testemunhos de investigadores em educagio, de diretores
escolares e de professores vao no sentido de os associarem a alteragdes
relevantes no funcionamento das escolas e na percecdo publica dos
resultados, envolvendo os seguintes aspetos:

3.1 — Acesso a informagdo suscetivel de identificar problemas, cor-
rigir e melhorar os processos de ensino e aprendizagem, especialmente
dos alunos com maiores dificuldades. Lembre-se que o maior contributo
para a melhoria dos resultados dos alunos portugueses em testes PISA
veio precisamente da melhoria registada entre os alunos com mais fraco
desempenho (entre 2000 ¢ 2012 a sua percentagem foi reduzida em
10 pontos percentuais).

3.2 — Uma parte significativa dessa melhoria deve-se ao trabalho
dos professores e das escolas que passaram a valorizar os resultados
das avalia¢des externas no sentido de melhorar os processos de ensino,
aprendizagem e avaliagdo, tornando-a mais rigorosa e aferida.

3.3 — A administragdo educativa passou a dispor de um instrumento
para a monitoriza¢do do sistema educativo, nomeadamente na forma
como regula o desenvolvimento curricular e como este se adequa aos
objetivos prescritos e a qualidade das aprendizagens.

3.4 — Os cidadéos passaram a dispor de informacéo mais rigorosa e
detalhada sobre o desempenho das escolas e a qualidade da educagéo.

De uma forma geral, esta evolucdo tem seguido as tendéncias obser-
vadas a nivel internacional, conforme ¢ patente no capitulo do Relatorio
Técnico dedicado as comparagdes internacionais.

Independentemente do recurso a diferentes instrumentos de avaliagao
externa (provas de afericdo, exames ou provas finais) cujo impacto &,
sem duvida, diferenciado, a existéncia de um sistema de avaliacao
externa das aprendizagens é um adquirido que importa preservar
e valorizar como complemento indispensavel da avaliacio interna,
como indutor de praticas inovadoras, promotor de estratégias de
qualificacdo dos processos de ensino-aprendizagem, instrumento
de regulacio do préprio sistema educativo e elemento, objetivo e
comparavel, de informacao publica.

4 — Exames, provas finais e provas de aferigdo

A principal diferenga que existe entre os atuais exames e provas
finais do ensino basico e as provas de afericdo que vieram substituir
reside nos efeitos produzidos sobre a classificacdo final e a progressao
escolar dos alunos. O facto de a classificacdo de exame ponderar em
30 % o célculo da classificagdo final das disciplinas de Portugués e
Matematica (percentagem idéntica aquela que se verifica nas provas
dos 4.°, 6.° ¢ 9.° anos) constitui a «pedra de toque» na op¢ao por um ou
por outro instrumento.

Ha, entretanto, uma ilusdo que importa desfazer: a convic¢do dos
efeitos de seletividade e de aumento do insucesso escolar provocado
pelos exames/provas finais. De facto, confirma-se que a aplicacio da
ponderagio de 30 % as classificagdes nas provas de Portugués e
Matematica tem um efeito residual na classificacao final dos alunos.

De acordo com o relatdrio técnico que acompanha o presente parecer,
a propor¢do dos alunos que tendo obtido classificagdo interna positiva
obtém classificag@o final negativa situa-se entre 0,3 e 1,9 % do total.
Do mesmo relatorio se conclui que uma reducio do ponderador de
30 % para 25 % seria o suficiente para eliminar, por completo, o
impacto negativo de uma ma classificacio nas provas finais.

O contributo dos exames/provas finais do ensino basico para a
retenciio escolar nio é relevante, verificando-se a sua maior incidéncia
em anos de escolaridade que ndo tém essas provas, especialmente nos
anos que se seguem a transigdo entre ciclos.

A diferenga fundamental entre provas que tém incidéncia na clas-
sificagdo final (exames/provas finais) e as que ndo tém (provas de
aferi¢do) reside na responsabilizacdo social das escolas, professores,
alunos e familias que os primeiros despertam e da relativa indiferenca
que os segundos concitam. A convic¢do de que os primeiros «contam
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para a notay, logo sao importantes, e os segundos «ndo contamy, pelo
que ndo passam de um mero teste diagnostico, faz toda a diferenga na
forma como as escolas, professores, estudantes e respetivos pais assu-
mem a sua realizagdo e na qualidade e potencial de utilizagdo futura da
informagéo que delas resulta.

E essa diferenga que distingue os impactos positivos e negativos na
vida das escolas, dos professores, dos alunos e das suas familias.

4.1 — Nas escolas porque tendem a mobilizar os seus recursos para
que os alunos obtenham melhores resultados na avaliagdo dos saberes
das areas disciplinares avaliadas, muitas vezes em detrimento de outros
saberes/objetivos (das areas disciplinares ndo avaliadas) indispensaveis a
sua formag@o. A importancia conferida aos resultados dos exames, quer
na avaliagdo externa das escolas quer na atribuigdo de créditos horarios,
reforca essa mobilizagdo das escolas para obterem melhores resultados
nas disciplinas objeto de avaliac@o externa.

4.2 — Nos professores porque sentindo a pressdo social para que os
seus alunos obtenham os melhores resultados, assumem uma parte da
responsabilidade pelo seu sucesso ou insucesso.

4.3 — Nos alunos porque sdo confrontados com um ato de avaliag@o
para o qual podem nao estar psicologicamente preparados, tornando-
-se muitos deles extremamente sensiveis a «dramatizagao social» do
exame.

4.4 — Para as familias que em muitos casos tendem a transmitir uma
pressdo inadequada a importancia da propria prova para o sucesso dos
seus filhos.

4.5 — Esta «dramatizacdo social dos exames» ¢ ainda ampliada pela
cobertura mediatica que é promovida na época dos exames com a mul-
tiplicagdo de reportagens, debates, entrevistas e testemunhos, transfor-
mando a realizagdo de uma prova num facto insélito na vida dos alunos,
das familias e das comunidades.

Considerando serem estes alguns dos aspetos negativos identificados,
sera igualmente avisado ter em conta alguns aspetos positivos:

4.6 — Identifica-se numa larga maioria das escolas portuguesas uma
nova cultura escolar mais orientada para a prossecugdo de objetivos e
sustentada em praticas de autoavaliag@o, onde a analise e reflexdo sobre
os resultados escolares constituem pratica cada vez mais generalizada.
Nessa nova cultura escolar identificam-se ainda o desenvolvimento do
trabalho colaborativo entre professores de diferentes ciclos, a partilha
de boas praticas na promogao do sucesso escolar, especialmente as
orientadas para os alunos com maiores dificuldades, e uma maior res-
ponsabilizagdo na concretizagdo da sua missdo perante a comunidade
envolvente.

4.7 — E notdrio o maior rigor nas classificagdes produzidas pela
avaliac@o interna e uma atengao acrescida ao cumprimento dos obje-
tivos curriculares. A mobilizagdo dos professores para o cumprimento
de metas e objetivos curriculares tem contribuido para a melhoria das
aprendizagens.

4.8 — Ha uma maior motivagdo e responsabilizagdo dos alunos no
cumprimento dos objetivos de aprendizagem e um incentivo para um
esforgo acrescido no seu trabalho.

4.9 — Identifica-se um maior envolvimento e escrutinio dos pais e
encarregados de educagio na vida escolar dos seus filhos ou educandos,
quer no acompanhamento em ambiente familiar quer na participagao
nas iniciativas das escolas.

Considerando o conjunto de testemunhos feitos pelos representantes
das escolas em sede de audicdo realizada pelo Conselho Nacional de
Educagio sintetizados no Relatorio Técnico que acompanha este parecer,
tornam-se relevantes os aspetos relacionados com a organizagdo das
provas finais, especialmente as dos 4.° ¢ 6.° anos de escolaridade:

4.10 — O facto de estas provas se realizarem no decurso do ano
letivo constitui um fator de perturbacgao para a prossecucio dos ob-
jetivos de aprendizagem e para a vida das escolas, nomeadamente com
a interrup¢ao das aulas dos outros anos de escolaridade, o encurtamento
do periodo letivo indispensavel ao cumprimento de programas ¢ metas
curriculares, a mobilizagdo de professores vigilantes e corretores. Este
condicionalismo ¢ o que reune maior consenso entre os testemunhos
prestados, mas seria facilmente superavel com o agendamento das provas
no periodo ap6s o fim das atividades letivas.

4.11 — A deslocagio de uma parte significativa dos alunos para a
realizacio das provas na escola sede de agrupamento é um fator de
perturbacio do seu comportamento, contribuindo para a ritualizagdo
excessiva da avaliagdo. Este condicionalismo seria facilmente superavel
com a deslocagdo dos professores vigilantes as escolas que os alunos
frequentam.

4.12 — O excesso de formalismo na aplicagdo das provas, nomea-
damente através da leitura dos procedimentos a observar, € um segundo
contributo para a ritualizagdo excessiva da avaliacdo. O esclarecimento
e preparagao dos alunos sob a forma como devem realizar a prova pode
ser feito pelo professor titular ou pelo diretor de turma, em contexto de
sala de aula, de um modo mais informal e eficaz.



Didario da Republica, 2. série— N.°29 — 11 de fevereiro de 2016

4.13 — A introducio de uma segunda fase de avaliacido para os
alunos em risco de retenciio tem-se revelado de reduzido impacto,
em grande parte devido a limitada proporg¢ao de alunos que beneficiam
dessa segunda oportunidade. Os recursos afetos a esta segunda fase sdo
claramente desproporcionados face aos resultados obtidos. O acompa-
nhamento destes alunos podera ser feito através de planos de recuperagio
a desenvolver no ano seguinte, desde que se adote uma maior flexibili-
dade na aplicagéo dos critérios de transi¢do de ano/ciclo e se incremente
a figura da transi¢@o condicionada ao cumprimento desse plano.

4.14 — As dificuldades operacionais sentidas pelos estudantes com
NEE na concretizagdo dos procedimentos de avaliagdo externa — si-
nalizadas pelos testemunhos proporcionados pelos representantes das
escolas e por anteriores documentos produzidos pelo CNE (cf. Parecer
n.° 4/2013) — sdo um constrangimento importante, porque limitador do
exercicio dos principios da inclusdo e da igualdade de oportunidades,
¢ uma outra dimensdo que devera ser objeto de alteracdo, no sentido
de garantir, a estes estudantes, condi¢des equivalentes aos demais, na
avaliacdo das aprendizagens.

A superagdo destes cinco constrangimentos permitiria eliminar uma
parte significativa dos inconvenientes que as provas finais t€ém vindo
a demonstrar. Porém, no eliminaria todos os efeitos menos positivos
que tém sido apontados a estas provas.

Um desses efeitos pode sustentar a pratica de retencdo de alunos mais
fracos em anos de exame ou nos anos anteriores. Nao consideramos que
esse efeito seja relevante, uma vez que as elevadas taxas de retengéo
em anos que nao sdo terminais ja existiam antes da generalizag@o das
provas finais. Por outro lado, ¢ necessario garantir o acesso de todos os
alunos a realizacdo das provas de final de ciclo, limitando o recurso a
figura do aluno autoproposto.

A experiéncia das provas de afericdo em Portugal revela diferengas
substantivas em relagdo as provas finais.

4.15 — Nunca foram objeto da «dramatiza¢do social» que as pro-
vas finais provocaram. A pressdo sobre os resultados ¢ bem menor,
mas menor sera também o grau de motivagdo e responsabilizagdo dos
agentes educativos para a sua realizagdo e da qualidade da informacao
que proporcionam.

4.16 — Os resultados apurados com as provas de aferi¢do sdo indi-
cadores extremamente Uteis para a avaliagdo das politicas educativas,
especialmente na monitorizagéo e ajustamento do processo de desen-
volvimento curricular.

4.17 — O poder de regulagdo do desenvolvimento curricular e da
avaliac@o interna, ainda que significativo, ¢ mais limitado, dependendo
do maior ou menor empenho com que as escolas se apropriam dos
resultados apurados.

4.18 — O efeito de indugdo sobre a aprendizagem dos alunos de-
pendera, em grande parte, da forma como escolas e professores se
mobilizarem para superar as fragilidades, bem como para potenciarem
as oportunidades identificadas.

5 — Os efeitos de indugéo da avaliagao externa sobre o desenvolvimento
curricular e a avaliagdo interna das aprendizagens

Um dos efeitos generalizadamente reconhecidos da avaliagdo externa
sobre o desenvolvimento curricular e as aprendizagens ¢ o que desig-
namos por «estreitamento curricular» decorrente de uma concentragdo
excessiva do empenho dos agentes educativos nas aprendizagens em
areas disciplinares que sdo objeto de avaliagdo externa.

Quer na experiéncia consolidada das provas de aferi¢do, quer na dos
exames ou provas finais, o facto de se terem privilegiado duas disci-
plinas (Portugués e Matematica), em detrimento das restantes areas
disciplinares do curriculo, conduziu a uma desvalorizacdo destas em
relagdo as primeiras.

E inegavel o poder estruturante que aqueles contetidos t€ém sobre a
qualidade das restantes aprendizagens. Porém, a concentracdo excessiva
do esforgo letivo nesses conteudos, sacrifica e limita o desempenho em
areas tdo importantes como a literacia cientifica, as expressdes ou as
ciéncias sociais € humanas, no seu conjunto.

A maioria das escolas entrevistadas reconhece a valorizagdo excessiva
daquelas duas disciplinas e se ha casos em que os restantes conteudos
sdo compensados através de complementos curriculares, essa nio ¢ a
pratica generalizada. A mobiliza¢do para a obtengdo de bons resultados
naquelas duas provas alimenta o risco real de «estreitamento curricular»
com sacrificio de aprendizagens mais abertas ao desenvolvimento de
outras capacidades para além do dominio dos saberes daquelas duas
disciplinas.

Este enviesamento dos objetivos de aprendizagem no ensino basico
era ja identificavel com a realizagdo das provas de afericdo. Foi limi-
tado, no caso do 1.° ciclo, pela afetagdo de cargas horarias fixas a cada
um dos saberes basicos (Despacho n.° 19575/2006, de 5 de setembro),
tornando mais rigida a gestdo curricular por parte dos professores e das
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escolas. Tornou-se mais evidente pelo poder de indugédo acrescido que
as provas finais tém revelado.

Como ¢ compreensivel o problema nio reside exclusivamente na
avaliacdo externa, mas também na forma como as escolas se organizam
e mobilizam para obterem melhores resultados.

Nio sendo possivel nem desejavel multiplicar o nimero de provas em
funcdo da diversidade de disciplinas e saberes, a unica forma de assegurar
uma avaliagdo externa que possa cobrir um espetro mais diversificado
de aprendizagens sera o de recorrer a outros instrumentos como os
testes intermédios e a provas de final de ciclo que avaliem outros
dominios do conhecimento, nomeadamente a literacia cientifica,
pela importincia atualmente reconhecida.

O segundo efeito de indugdo das provas de avaliagdo externa € o que
se produz sobre a avalia¢do interna. E reconhecido o recurso acrescido
aos instrumentos de avaliacdo com base em testes, em detrimento de
outros instrumentos, como forma de preparar e treinar para as provas
finais. O problema nao esta no recurso a esse tipo de instrumentos, mas
antes no sacrificio de outros momentos e instrumentos de avaliagdo que
nao assumam essa dimensao sumativa. Como tivemos oportunidade de
destacar no ponto 2 deste parecer ¢ aconselhavel o recurso a diversi-
dade de instrumentos que assegurem a dimensio formativa dessa
avaliacdo e niio a reduza a uma sucessdo de avaliacdes sumativas
sem qualquer impacto na reorientacgio e qualificacio das aprendi-
zagens dos alunos.

6 — Sintese e recomendagoes

Considerando o exposto no presente parecer, o Conselho Nacional
de Educag@o recomenda:

6.1 — Sobre o sistema de avaliacido das aprendizagens:

6.1.1 — A consolidagdo normativa dos diplomas que regulam a avalia-
¢do das aprendizagens com base num compromisso politico alargado, de
forma a conferir estabilidade e credibilidade indispensaveis a assegurar
previsibilidade e confianga nos modelos e instrumentos de avaliagdo
interna e externa, elementos criticos, porque estruturantes de qualquer
sistema educativo.

6.1.2 — Que esse compromisso consagre o principio de que qualquer
alteracdo a esse sistema devera ser sustentada sobre a avalia¢do criteriosa
dos modelos e instrumentos existentes, no debate alargado e atempado
das alternativas, e na auscultagdo privilegiada dos agentes diretamente
envolvidos, a saber as escolas, os professores, as associagdes de pais e
as instituigdes que produzem conhecimento sobre o sistema educativo
nacional.

6.1.3 — Que o principio central no desenvolvimento do sistema de
avaliagdo devera ser o da finalidade formativa de todos os instrumentos
de avaliag@o, ou seja, que todos eles tendam a produzir informagio com
rigor e qualidade suscetivel de melhorar o desempenho dos alunos,
contribuindo, dessa forma, para a criagdo de oportunidades de sucesso
escolar para todos.

6.1.4 — Que a avaliagdo externa das aprendizagens, de caracter uni-
versal e obrigatorio, devera ser um principio a respeitar, ao longo de toda
a escolaridade obrigatoria, particularmente nos momentos de transi¢do
de ciclo, independentemente do tipo de provas a aplicar e dos respetivos
impactos nas classificagdes dos estudantes.

6.2 — Sobre os projetos de lei que determinam a eliminacio das
atuais provas finais de 4.° ano:

6.2.1 — Que a eliminag@o a ser concretizada ndo se traduza no es-
vaziamento da avaliagdo externa no final do 1.° ciclo, respeitando o
principio enunciado em 6.1.4.

6.2.2 — Que as atuais provas finais do 4.° ano possam ser melhoradas
através da eliminagdo dos constrangimentos enunciados nos pontos 4.10
a 4.14, reduzindo os impactos negativos e potenciando os impactos
positivos, nomeadamente a responsabilizagdo dos agentes educativos.

6.2.3 — Como alternativa, face a aprovagdo na generalidade dos
projetos de lei que determinam a eliminagéo das provas finais do 4.° ano,
que essas provas possam ser substituidas por provas de afericdo sem
qualquer ponderag@o na classificacdo final dos alunos, mantendo-se o
seu caracter obrigatorio e o consequente efeito, ainda que mais limitado,
de regulag@o das aprendizagens.

6.3 — Sobre os projetos de lei que determinam a eliminacio das
atuais provas finais do 6.° ano e de exame do 9.° ano de escolaridade:

6.3.1 — Que estas provas possam manter-se, mas sujeitas a alteragoes
dos condicionalismos identificados no ponto 4 deste parecer, especial-
mente as provas do 6.° ano.

6.4 — Quanto aos efeitos de inducao sobre o desenvolvimento
curricular e a avaliaciio interna das aprendizagens:

6.4.1 — Que se generalize o recurso a bancos de itens e aos testes
intermédios no ensino basico, especialmente em saberes e disciplinas
ndo sujeitos a provas externas de final de ciclo, como forma de atenuar
a desvalorizagdo curricular de que sdo alvo.
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6.4.2 — Que se pondere a realizagdo de uma terceira prova de ava-
liagdo externa, de caracter sumativo, visando a avalia¢do de conheci-
mentos e competéncias no dominio da literacia cientifica, com especial
prioridade para 0 9.° ano de escolaridade.

6.4.3 — Que se faga um esforco de investimento adicional na forma-
¢do continua de professores, especialmente em dominios do desenvol-
vimento curricular e da avaliagdo das aprendizagens.

7 de janeiro de 2016. — O Presidente, José David Gomes Justino.

Declaragao de voto

Relativamente ao projeto de parecer em apreciagdo e votagdo no
Plenario do CNE de 7 de janeiro de 2016 importa referir o seguinte:

A qualidade do Relatério Técnico que acompanha o parecer e, do ponto
de vista da maioria do Conselho lhe da sustentagdo e credibilidade, é
de grande relevancia, na medida em que fornece informagao detalhada
sobre o desenvolvimento das politicas de avaliagdo das aprendizagens
no nosso Pais, permitindo ainda a comparag@o com a realidade de outros
paises, considerados de referéncia em termos internacionais.

Deve também ser reconhecido o esfor¢o dos Senhores Relatores, na
medida em que conseguiram produzir um documento coerente e claro,
tendo por base a sua leitura dos dados contidos no Relatério Técnico,
num curto espago de tempo e dando resposta célere a uma solicitagdo
da Comissao de Educagdo da Assembleia da Republica.

Apesar da reiterada inteng@o dos seus autores, este documento revela
uma interpretagao politica da realidade, consubstanciada na censura da
iniciativa de exting@o dos exames do 4.° ano e da apresentagdo de outra
iniciativa legislativa visando a extingdo dos exames dos 6.° ¢ 9.° anos
de escolaridade.

Apesar da declaragdo de busca de consensos e da inteng¢@o de produzir
um parecer tecnicamente fundamentado, ainda assim néo ¢ possivel
deixar de ler no mesmo uma condenagdo da decisdo da maioria que
extinguiu o exame do 4.° ano, bem como da intengdo manifestada por
um dos partidos com assento parlamentar em dar destino semelhante
aos restantes exames dos 6.° € 9.° anos.

Essa condenagio fica expressa ao longo do documento, nomeadamente
quando se defende que o que distingue exames de provas de aferi¢do ¢ a
dramatizagdo social dos primeiros, argumentando com a irrelevancia de
ambos no que concerne a transi¢do/reten¢do dos alunos, mas se propde
a manutenc¢do dos exames nos 6.° € 9.° anos e a sua substituicdo por
provas de afericdo «melhoradas» no 4.° ano, uma vez que nesse nivel
o exame ja foi extinto.

Da leitura do parecer, bem como das diversas intervengdes produzidas
pela maioria dos conselheiros que intervieram ao longo do debate, fica
implicita uma fun¢do de comparabilidade entre escolas que ¢ atribuida
aos resultados dos exames, o que parece constituir o aspeto que mais
se procura salvaguardar, embora ndo explicitamente.

Do nosso ponto de vista ndo existe qualquer problema em que o CNE
expresse uma posi¢do politica, que traduza a vontade e o entendimento
da maioria dos conselheiros que dele fazem parte. O que parece menos
adequado ¢ procurar fazer passar a ideia de que o parecer ndo tem um
cunho politico e ideoldgico, que decorre da forma como a maioria do
CNE entende a importancia dos exames e a carga simbolica que lhes é
atribuida na nossa sociedade.

E nosso entendimento que a tinica forma de nao expressar tal posi¢ao
politica e ideologica seria a de fornecer a Comissao de Educacao apenas
a informagdo contida no Relatério Técnico, deixando aos Senhores
Deputados a tarefa de lerem os dados de acordo com os seus proprios
referenciais politico-partidarios.

Nestas circunstancias, e porque a posigao politica e ideologica a
partir da qual ndo valorizamos a existéncia de exames ou outras provas
nacionais de avaliagdo de alunos esta em oposi¢do a que fica expressa no
Projeto de Parecer, declaramos o nosso voto contra 0 mesmo. — Fran-
cisco Santos.

Declaragao de voto

Pelo presente meio venho apresentar a minha declara¢ao de voto
relativa ao Projeto de Parecer sobre Avaliagdo das Aprendizagens e
Realizagdo de Provas Finais no Ensino Basico discutido hoje na Sessdo
Plenaria do CNE, com os fundamentos seguintes:

1 — A avaliacao de aprendizagens, seja interna ou externa, esta
destinada a avaliar competéncias, objetivos ou contetidos definidos
nos curriculos e programas de referéncia. Nesse sentido, a avaliagdo ¢
necessariamente conservadora, radicalmente refrataria a inovagao, pois
a sua missdo € verificar a consecugdo de metas estabelecidas previa-
mente. E por isso que discordo com a proposta contida neste Projeto
de Parecer de torna-la universal e extensiva a toda a rede de escolas e
as transigdes dos trés ciclos do ensino basico quer através de provas
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de aferi¢do, exames internos ou externos, instrumentos esses que, sem
duvida, podem fornecer uma informagao valiosissima para a melhoria
do sistema. Considero que esse carater universal e extensivo ndo salva-
guarda a devida flexibilidade perante projetos curriculares ou projetos
de escola mais heterodoxos.

Para fomentar essa flexibilidade do sistema e a abertura a porventura
fértil inovagao pedagogica e didatica seria necessario, no entanto, incluir
protocolos especificos de controlo exigiveis aqueles estabelecimentos
de ensino que, devido a sua singularidade seja ela qual for optem por
metodologias, curriculos e/ou programas alternativos, sobretudo no
primeiro e segundo ciclos do ensino basico.

2 — Tendo em conta o ponto anterior, considero também que deveria
ser definida, neste Projeto de Parecer, alguma hierarquia nas avaliagdes
mais diagnosticas e formativas ou mais classificativas que se venham
a por em pratica nos diferentes ciclos de ensino para, assim, garantir a
devida equidade e igualdade de oportunidades, atendendo, sobretudo,
ao seu impacto social. Por esta razéo, considero que:

a) O maior grau de concretizagdo de competéncias, objetivos e con-
teudos das disciplinas das diferentes areas ou especialidades deve ser
exclusivamente avaliado no final do ensino secundario (exames nacionais
de acesso ao ensino superior) e, em menor medida, no final do terceiro
ciclo do ensino basico (9.° ano);

b) Os processos de avaliagdo intercalar e em ciclos inferiores ndo
deveriam revestir um carater universal, de modo a nio interferir em
excesso com propostas educativas mais autonomas ou experimentais.

Sendo apenas estes pontos que me suscitaram alguma rejeigao e con-
cordando com a maior parte das observagdes e recomendagdes incluidas
no Projeto de Parecer, decido emitir um voto de abstengdo. — J. Leon
Acosta.

Declaragao de voto

No seguimento de uma analise cuidada da proposta de Parecer sobre a
«Avaliagdo das Aprendizagens e Realiza¢do de Provas Finais do Ensino
Basico» e apesar de estar de acordo com trés vetores essenciais deste
Parecer, a saber:

A relevancia de uma avaliagdo externa como indicador fundamental
das aprendizagens dos alunos e monitorizagao do sistema;

O estreitamento do curriculo resultante da concentragdo excessiva
e desproporcional em areas disciplinares que sdo objeto de avaliagdo
externa;

O impacto da forma como as escolas se organizam para melhorar as
aprendizagens dos alunos,

votei contra, uma vez que considero contraditorio o enunciado dos prin-
cipios da avaliagdo e os efeitos de indugdo da avaliagdo externa sobre o
desenvolvimento curricular (ponto 2 e ponto 5), com as recomendacdes
(ponto 6) no sentido da realizagdo de provas de exame no final de todos
os ciclos do ensino basico nomeadamente nos 4.°, 6.° ¢ 9.° anos.

Considero que a avaliagdo externa deve ser centrada em provas de
afericdo em todas as areas do curriculo e realizadas numa perspetiva
flexivel, ou seja, em cada ano poderem e deverem ser testadas dife-
rentes areas com instrumentos adequados a natureza do conhecimento
em causa podendo adquirir multiplas formas que ndo apenas testes de
papel e lapis.

A existéncia de exames nacionais deverd acontecer apenas no final do
ensino basico (9.° ano) repensando-se as areas a examinar e a sua forma,
tendo em conta uma perspetiva integrada e global do curriculo.

Evitar o estreitamento do curriculo implica (1) uma reflexao profunda
sobre o que se pretende do ensino basico e (2) orientagdes nacionais
sobre o que deve ser o curriculo do ensino basico, ou seja, que apren-
dizagens sdo necessarias e estruturantes para a formagdo de cidaddos
cultos, criticos, intervenientes, criativos e cosmopolitas, tal como ex-
presso na LBSE.

A forma como as escolas se organizam ¢ determinante para a apren-
dizagem dos alunos e esse processo de organizac¢do implica uma muito
maior autonomia tanto na gestao do curriculo como na sua organizagao
interna nas mais diversas dimensdes.

E na formagdo continua dos professores que se deve investir ndo se
limitando especificamente as questdes de avaliagao das aprendizagens,
mas sim ao que se encontra a montante, ou seja, aos processos de ensino,
a acdo de ensinar no sentido de desenvolver uma acgdo especializada/
estratégias de ensino que promovem a aprendizagem dos alunos. E ¢
nas estratégias de ensino que se incorporam os dispositivos e modos de
avaliac@o ndo constituindo a avaliacdo uma parte desarticulada desse
processo. — Manuela Encarnagado.
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Declaragao de voto

Votei contra porque a recomendagdo assume, com clareza, a defesa
do exame ou prova final como instrumento de avaliagdo externa dos
alunos. Ha, alias, na recomendac@o, uma contradi¢@o que salta a vista:
no ponto 6.1, alinea 6.1.4, parece ficar em aberto a opgao sobre o tipo
de instrumento a adotar para efeitos de avaliagdo externa; porém, no
ponto 6.3 ¢ evidente a op¢do pela manutengdo de exames nos 6.° e
9.° anos, e 0 ponto 6.2, alinea 6.2.2, deixa implicita uma opinido favo-
ravel a manutengdo das provas finais de 4.° ano que, entretanto, foram
justamente eliminadas pela atual maioria parlamentar.

Entendo que, no respeito pelo carater formativo da avaliagdo, devera
ser valorizada a avaliagdo interna continua, embora ndo exclua a exis-
téncia de um instrumento de avaliagdo externa que, em minha opinido,
devera passar pela realizagdo de provas de aferigdo.

Dessas provas de aferi¢do espera-se que resulte a compreensao dos
niveis de desenvolvimento curricular nas suas diversas areas e dimen-
soes, a recolha de informagdes sobre o desempenho dos estudantes e a
possibilidade de uma intervengao pedagogica em tempo util, tendo em
conta os problemas sinalizados.

A aferi¢do devera incidir sobre as diversas areas de aprendizagem,
podera ou ndo assumir carater universal, embora, caso assuma, no seja
obrigatorio que, todos os anos, incida sobre todas as areas/disciplinas.
Por tultimo, entendo que a possibilidade de garantir uma intervengao
atempada na corregdo dos problemas detetados so se concretizara no caso
de as provas se realizarem em momento intermédio do ciclo de ensino,
concordando com a ideia, referida por diversos conselheiros, de dever
ser equacionada a atual e ja muito antiga organizac@o desses ciclos.

Entendo ainda que a qualificag@o das aprendizagens ndo decorre
da existéncia de exames, mas de uma boa formagao de professores,
de uma resposta universal e de qualidade de Educagdo Pré-Escolar,
de boas condi¢des de trabalho nas escolas, do desenvolvimento de
praticas inclusivas para todos, da existéncia de apoios adequados para
os que apresentem necessidades educativas especiais e da definigdo de
curriculos adequados a cada ciclo de ensino.

Nota final: Tomei hoje conhecimento do documento do ME que esta-
belece o «modelo integrado de avaliagdo externa das aprendizagens no
ensino basico», no &mbito do qual se eliminam as provas finais (exames)
de 4.° ¢ 6.° anos. Saudo essa decisdo. — Mdario Nogueira.
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Diregao-Geral dos Estabelecimentos Escolares

Escola Secundaria Afonso Lopes Vieira, Leiria

Aviso n.° 1632/2016

1 — Nos termos dos n.” 1 e 2 do artigo 30.°, artigos 33.° a 38.° da
Lei n.° 35/2014, de 20 de junho, e do disposto na alinea @) do n.° 3 do
artigo 19.° da Portaria n.° 83-A/2009, de 22 de janeiro, alterada pela
Portaria n.° 145-A/2011, de 6 de abril e por despacho do Senhor Secre-
tario de Estado do Ensino e da Administragdo Escolar, de 10/01/2016,
torna-se publico que se encontra aberto, pelo prazo de 5 dias uteis a
contar da data de publicagdo deste Aviso no Didrio da Republica, o
procedimento concursal comum para preenchimento de dois postos de
trabalho em tempo parcial na categoria de Assistente Operacional na
modalidade de contrato a Termo Resolutivo Certo, com termo a 09 de
junho de 2016.

2 — Local de trabalho: Escola Secundaria Afonso Lopes Vieira, Rua
Francisco Clemente, Rego d” Agua, 2419-004 Leiria;

3 — Remuneragio base prevista: €3,06/hora, calculada com base na
remunera¢ao minima mensal garantida;

4 — Horario semanal: de 4 horas/dia, competindo-lhe, designada-
mente, as seguintes atribuigdes:

a) Providenciar a limpeza, arrumacgao, conservacao e boa utilizagdo
das instalagdes, bem como o material e equipamento necessario ao
desenvolvimento do processo educativo;

b) Vigilancia e manutengdo/conservagio dos espagos escolares;

¢) Cooperar nas atividades que visem a seguranga na escola,

d) Zelar pela conservagio dos equipamentos.

5 — Método de selegdo: Avaliagao Curricular;

6 — Requisitos de admissdo:

Ser detentor, até a data limite para apresentagao das candidaturas, dos
requisitos gerais de admissdo previstos no artigo 17.° da Lei n.® 35/2014,
de 20 de junho, nomeadamente:

a) Nacionalidade Portuguesa, quando ndo dispensada pela Constitui-
¢do, convengdo especial ou Lei especial;
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b) 18 anos de idade completos;

¢) Nao inibicdo do exercicio de fungdes publicas ou ndo interdigdo
para o exercicio daquelas que se propde a desempenhar;

d) Robustez fisica e perfil psiquico indispensaveis ao exercicio das
fungdes;

e) Cumprimento das leis de vacinagao obrigatoria;

7 — Formalizagao das candidaturas:

7.1 — Forma: As candidaturas deverdo ser formalizadas, obrigato-
riamente, mediante preenchimento de formulario proprio, aprovado por
Despacho n.° 11 312/2009, de 8 de maio, publicado no Didrio da Repu-
blica 2.* série, n.° 89, de 8 de maio, disponibilizado na pagina da Diregao
Geral da Administragdo e Emprego ptblico, em http://www.dgaep.gov.pt,
podendo ser obtido junto dos servigos de administragdo escolar deste
estabelecimento de ensino e entregue no prazo de candidatura, pesso-
almente ou enviado pelo correio para a morada identificada no ponto 2
do presente Aviso, em carta registada com aviso de recegao, dirigido
ao Diretor da escola;

8 — Os formularios da candidatura deverdo ser acompanhados, dos
seguintes documentos, sob pena de exclusdo:

Bilhete de Identidade ou Cartdo de Cidaddo e Cartdo de Identificagdo
Fiscal (fotocopia)

Certificado de habilitagdes literarias (fotocopia)

Curriculum Vitae

Comprovativos de qualificacdo e experiéncia profissional (fotocopia)

Certificados comprovativos de formagdo profissional (fotocdopia)

Outro documento que o candidato considere importante para o res-
petivo posto de trabalho.

8.1 — Nos termos do Decreto-Lei n.° 29/2001 de 3 de fevereiro e para
efeitos de admissdo ao concurso os candidatos com deficiéncia devem
declarar sob compromisso de honra o respetivo grau de incapacidade
e tipo de deficiéncia.

8.2 — As falsas declaragdes prestadas pelos candidatos serdao punidas
nos termos da lei.

8.3 — Assiste ao juri a faculdade de exigir a qualquer candidato, no
caso de duvida sobre a situagdo que descreve a apresentacdo de docu-
mentos comprovativos das suas declaragdes.

9 — Meétodos de selegdo: Avaliagdo curricular (AC) expressa numa
escala de 0 a 20 valores com valoragdo as centésimas, sendo a classifi-
cacao obtida através da média aritmética ponderada das classificagdes
dos elementos a avaliar. Para tal, serfo considerados e ponderados os
elementos de maior relevancia para o posto de trabalho e que sdo os
seguintes: Habilitagdo Académica de base (HAB), Formagdo Profis-
sional (FP), Experiéncia Profissional (FP) de acordo com a seguinte
formula:

AC = (HAB x 25 %) + (FP x 25 %) + (EP x 25 %)

9.1 — Habilitagdes Académicas de Base (HAB) graduada de acordo
com a seguinte pontuagao:

a) 20 valores — Habilitagdo de grau superior;

b) 18 valores — 12.° ano de escolaridade ou cursos que lhe sejam
equiparados;

¢) 16 valores — Escolaridade obrigatoria ou curso que lhe seja equi-
parado;

9.2 — Formagao profissional (FP) — formagdo profissional direta
ou indiretamente relacionada com a area a funcional a recrutar, com a
seguinte pontuagio:

a) 20 valores — formacdo diretamente relacionada com a area fun-
cional;

b) 15 valores — formagao indiretamente relacionada com a area
funcional,

¢) 10 valores — sem formagao

9.3 — Experiéncia Profissional (EP) — tempo de servigo no exercicio
das fungdes inerentes a carreira, de acordo com a seguinte pontuagao:

a) 20 valores — 2 ou mais anos de tempo de servigo no exercicio das
fungdes em meio escolar e educativo;

b) 15 valores — de 1 a 2 anos de servico no exercicio de fun¢des em
meio escolar e educativo;

¢) 10 valores — experiéncia no exercicio de func¢des inerentes a
categoria noutra realidade e contexto.

9.4 — Dada a urgéncia do procedimento sera utilizado um tinico
método de selegdo: Avaliagdo Curricular e, em caso de empate, recorrer-
-se-a em primeiro lugar ao candidato com maior tempo de servigo e se o
empate subsistir sera utilizado o critério da maior idade como selegao.



