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52.° Maria de Fatima Bras Rodrigues Miragaia — b).

53.° Maria de Fatima Constantino Franco Martins — b).
54.° Maria de Fatima Martinho da Costa — b).

55.° Maria de Lurdes Candeias Gregorio de Magalhées — a).
S¢.” Maria de Lurdes Rodrigues Guerra Fortes — d).
57.° Maria Filomena Dias Honério Vitorino — b) e d).
58.° Maria Guadalupe Félix Floreano Santos — d).

59.° Maria Joao Casimiro Cardoso Dias — d).

60.° Maria Jodo de Azevedo Camacho —b), ¢) e d).

61.° Maria Jodo Portugal de Carvalho Sousa — b).

62.° Maria José Formoso da Silva Tavares — b).

63.° Maria Odete Inocéncio Rodrigues da Silva —¢) e d).
64.° Maria Odete Lima Ribeiro —b) e d)

65.° Marinela Rosa Conceigio Queija Constantino — d).
66.° Mario Coelho Fortes Janior —d).

67.° Marisa de Jesus Lay W4 Chinak — b) e d).

68.° Marta Esperanca Alves Mendes — b).

69.° Narendra Laxman Gina —a), b), ¢) e d).

70.° Nuno Miguel Ferreira Martins —a), c) e d).

71.° Nuno Paulo da Rosa Guerreiro Soares —d).

72.° Patricia Garcés Costa — b).

73.° Patricia Isabel Calado de Sousa Lara — ¢ ).

74.° Paula Cristina Brites Batista —c) e d).

75.° Paulo Alexandre dos Reis Colago — ¢).

76.° Paulo Jorge Santana Abetha — b) e d).

77.° Paulo Miguel Lopes Amorim — b), ¢) ed).

78.° Rui Manuel Palma Agostinho de Brito —d).

79.° Rute de Jesus Rodrigues Martins Cameira—a), b), ¢) e d).
80.° Rute Faria de Almeida —c¢). -

81.° Sandra Cristina Loureiro — a), b),c) e d).

82.° Sandra Maria Matias Marta —d).

83.° Sandra Maria Rodrigues Ferreira — b}, c) e d).

84.° Sara Isabel Monteiro Pécurto — b), c) e d).

85.° Silvia do Rosério Martins André —b),

86.° Sofia Alexandra Ribeiro Cardoso — b) ec).

87.° Sonia Cristina de Almeida Santos Marques Pires — b).
88.° Susana de Fétima Esteves Farinho — b),

89.° Susana Margarida Rei Varino Alves —b) e d).

90.° Telma Sofia Gomes Serra —b), ¢) e d).

91.° Teresa da Conceigio Martins da Silva — b), ¢) e d).
92.° Vanda Maria de Sousa Noivo Pinto de Jesus — ¢} e d).

Motivo de exclusao:

a) Requerimento ndo observando o disposto nos n.>* § e 8.1
do aviso de abertura do concurso ou entregue fora do prazo
fixadonon.% 1;

b) Nao faz declaragio ou nido apresenta documentos auténticos
ou autenticados comprovativos da satisfagio dos requisitos
gerais de admissao, nos termos dos n.°® 8.2, alinea c), e 8.3
do aviso;

c) Falta de curriculo assinado exigido no n.° 8.2, alinea c); do
aviso;

d) Falta de documento auténtico ou autenticado comprovando
4 posse das habilitagdes literarias exlgldas no n.° 8.2, alinea a),
ou insuficiéncia das mesmas.

2 — Os candidatos excluidos podem recorrer para o director-geral
do Tribunal de Contas no prazo de oito dias tteis a contar da data
da publicagdo da presente lista, nos termos do n.° 3 do artigo 24.°
do Decreto-Lei n.° 498/88, de 30 de Dezembro, com a nova redacgao
dada pelo Decreto-Lei n.” 215/95, de 22 de Agosto.

II — Os candidatos admitidos serdo notificados para comparéncia
a prova de conhecimentos e entrevista profissional de selecgao por
carta registada.

IIT — A prova de conhecimento sera uma prova de cultura geral,
que versara conhecimentos ao nivel das habilitagdes legalmente exi-
gidas, fazendo apelo quer aos. conhecimentos adquiridos no dmbito
da escola, particularmente nas areas de portugués ¢ matematica, quer
aos conhecimentos resultantes da vivéncia em comum.

2 de Fevereiro de 1998. — O Presidente do Jiri, Francisco Albu-
querque.

TRIBUNAL DA MARINHA

Anuncio n.° 15/98 (2.2 série). — Faz-se saber que, por despacho
do M.™ Juiz Auditor de 22 de Janeiro de 1998, proferido no processo
n.° 14/97, a correr termos no Tribunal Militar da Marinha, que o
digno promotor de justica junto daquele Tribunal move a Fernando
Anténio David Pinto Martins, 1IGR CM n.° 203693, casado, nascido
em 29 de Agosto de 1973, natural da freguesia de Cabegao, concelho
de Mora, distrito de Evora, filho de Manuel Graca Pinto e de Maria
Rosaria David Mira Garcia, com a tltima residéncia conhecida em

Barraqueira, Ponte de Sor, 7400 Ponte de Sor, por haver cometido
um crime de furto, previsto e punido pelo artigo 201.2, n.° 1, alinea b),
do Cédigo de Justica Militar, foi 0 mesmo declarado contumaz, decla-
ragao esta que implica para o referido réu a apulabilidade dos negdcios
juridicos de natureza patrimonial celebrados apds a presente data.

Consjderando-se necessario tal medida para desmotivar a situagio
da contumacia, de acordo com o disposto no n.° 3 do artigo 337.°
do Cddigo de Processo Penal, mais se decreta a proibigao de o réu
efectuar quaisquer registos ou obter quaisquer documentos e certidoes
junto dos servigos do Estado e autarquias locais, nomeadamente
bilhete de identidade, certificado do registo criminal, passaporte, carta
de conducao, cédula maritima e certidao de nascimento.

23 de Janeiro de 1998. — O Juiz Auditor, Orlando dos Santos Nas-
cimento. — O Secretario-Adjunto, Cipriano Manuel Vicente, sargen-
to-chefe CM.

PROVEDORIA DE JUSTIGA

Despacho n.® 2742/98 (2.2 série). — Ao abrigo das disposi¢des
conjugadas do artigo 10.°, n. 1 ¢ 4, da Lei n.° 9/91, de 9 de Abril,
e do artigo 2.°, n.® 3 e 4, do Decreto-Lei n.° 262/88, de 23 de Julho,
nomeio o licenciado em Direito André Barata Nunes da Silva Barata
para prestar colaboragao especializada a0 meu Gabinete na realizagio
de estudos juridicos.

A presente nomeagcio produz efeitos desde 1 de Fevereiro de 1998
e tem a duragho de seis meses, podendo, no entanto, ser revogada
a todo o tempo.

E atribuida ao nomeado a remuneracdo global iliquida de
1 164 0008, pagavel em seis prestagdes mensais.

26 de Janeiro de 1998. — O Provedor de Justica, José Menéres
Pimentel.

Despacho n.° 2743/98 (2.2 série). — Ao abrigo das disposi¢oes
conjugadas do artigo 10.% n.* 1 &4, da Lei n.° 9/91, de 9 de Abril,
e do artigo 2.°, n. 3 ¢ 4, do Decreto-Lei 1. © 262/88, de 23 de Julho,
IENOVo, por mais um ano'a duragdo da nomeagio da licenciada em
Direito Maria Leonor Mira Trigueiros Sampaio para prestacao de
colaboracdo juridica especializada ao meu Gabinete, com efeitos a
partir de 1 de Fevereiro de 1998 e sem prejuizo de eventual revogagio
a todo o tempo.

27 de Janeiro de 1998. O Provedor de Justiga, José Menéres
Pimentel. -

CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO

Parecer n.°. 1/98. — Conselho Nacional de Educacio — predm-
bulo. — No uso da coripeténcia que the € conferida pela Lei Orgénica,
republicada em anexo ao Decreto-Lei n.® 241/96, de 17 de Dezembro,
nos termos reguncntaxs e a solicitagio do Ministério da Educagio,
apds apreciacao do projecto de parecer elaborado pelo conselheiro
relator Prof. Doutor Fernando J. Regateiro, o Conselho Nacional
de Educagao, em sua reunido plénéria de 22 de Janeiro de 1998,
deliberou aprovar o referido projecto, emitindo, assim, o seguinte
parecer:

A Lei n.° 46/86, de 14 de Outubro, designada por Lei de Bases
do Sistema Educativo (LBSE), rcfere explicitamente no n.° 2 do
artigo 1.° que «o sistema educativo é o conjunto de meios pelo qual
se concretiza o direito & educagdo, que se exprime pela garantia de
uma permanente acgio formativa orientada para favorecer o desen-
volvimento global da personalidade, o progresso social e a democracia».
E nos n.® 4 ¢ 5 do artigo 2.° diz, respectivamente, que «o sistema
educativo responde as necessidades resultantes da realidade social,
contribuindo para o desenvolvimento pleno e.harmonioso da per-
sonalidade dos individuos, incentivando a formagéo de cidadaos livres,
responsaveis, auténomos e soliddrios e valorizando a dimensio
humana do trabalho» e que «a educagdo promove o desenvolvimento
do espirito democratico e pluralista, respeitador dos outros e das
suas ideias, aberto ao didlogo e a livre troca de opini6es, formando
cidaddos capazes de julgarem com espirito critico e criativo o meio
social em que se integram e de se empenharem na sua transformagéo
progressiva».

Pelo artigo 46.°, a LBSE institui o Conselho Nacional de Educagao
(CNE), com fungbes consultivas. E no n.° 3 do artigo 59.° a LBSE
estabelece que «O Conselho Nacional de Educagao deve acompanhar
a aplicacao e o desenvolvimento do disposto na presente lei».

Conforme estipulado nas determinacoes da LBSE ¢ no uso da com-
peténcia que lhe é conferida pela Lei n. 31/87, de 9 de Julho, e
nos termos regimentais, a solicitagdo do Ministério da Educagao, o
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CNE ¢laborou o presente parecer sobre os objectivos gerais e espe-
cificos da proposta de programa para o ensino secundario da disciplina
de Desenvolvimento Pessoal e Social (DPS).

1 — Enquadramento legal da disciplina de DPS no ensino secun-
dario:

A LBSE constitui o quadro de referéncia da reforma do sistema
educativo. No n.° 2 do artigo 47.° estabelece que «os planos cur-
riculares do ensino basico incluirdo em todos os ciclos e de forma
adequada uma érea de formagao pessoal e social, que pode ter como
componentes a educacao ecoldgica, a educagio do consumidor, a edu-
cagao familiar, a educagio sexual, a prevengéo de acidentes, a edu-
cagdo para a sadde, a educagiio para a participagao nas instituigoes,
servigos civicos e outros do mesmo ambito».

No n.° 3 do mesmo artigo 47.°, a LBSE dispoe que «os planos
curriculares dos ensinos basico e secunddrio integram ainda o ensino
da moral ¢ da religiio catélica, a titulo facultativo, no respeito dos
principios constitucionais da separagdo das igrejas e do Estado e da
nio confessionalidade do ensino piblico».

O Decreto-Lei n.° 286/89, de 29 de Setembro, determinou, no n.° 1
do artigo 6.°, como forma de concretizar a formagéo pessoal social
(EPS), a criagdo da drea-escola nos «planos curriculares dos €nsinos
basico e secundario», uma «area curricular nao disciplinar com a dura-
¢do anual de noventa e cinco a cento e dez horas». Com o n.° 2
do artigo 7.° cria «para todos os alunos dos ensinos basico e secundério,
a disciplina de Desenvolvimento Pessoal e Social, onde se concretizam
de modo especial as matérias enunciadas no n.° 2 do artigo 47.° da
Lei de Bases do Sistema Educativo». No n.° 4 do artigo 7.° estabelece
que «em alternativa 4 disciplina de Desenvolvimento Pessoal e Social,
os alunos poderéo optar pela disciplina de Educagao Moral e Religiosa
Catélica ou de outras confissdes». Afirma ainda no n.° 5 do artigo 7.
que «é obrigatéria a frequéncia de uma das disciplinas referidas no
niimero anterior», embora judiciosamente acrescente, no n.° 7 deste
artigo, que «a disciplina de Desenvolvimento Pessoal e Social serd
proporcionada pelas escolas 2 medida que o sistema dispuser de docen-
tes para tal habilitados».

O decreto-lei do Governo inova em relagio a LBSE. Enquanto
a lei determina que haja para todos os ciclos do ensino bésico uma
srea de FPS, o decreto-lei estabelece a criagio da drea-escola para
os ensinos basico e secundario € uma disciplina de DPS igualmente
para todos os alunos dos ensinos bésico e secundario.

Por outro lado, a lei determina que os ensinos bésico e secundério
integrem o ensino da moral e da religio catdlica, a titulo facultativo,
e o decreto-lei estabelece como alternativa para a disciplina de DPS,
a disciplina de Educagdo Moral e Religiosa Catélica (EMRC) ou
de outras confissdes.

E para cumprimento do estipulado no Decreto-Lei n.” 286/89 que
surge a-presente proposta de objectivos gerais e especificos do pro-
grama da disciplina de DPS para o ensino secunddrio que € objecto
deste parecer.

Nos tltimos 10 anos tem vindo a alterar-se a percepgio da sociedade
relativamente ao papel da escola e A necessidade e superior impor-
tancia dos valores na educagio veiculados através da acgdo educativa.
Por isso, a inovacio do Decreto-Lei n.° 286/89, no que respeita a
extensdo da FPS ao ensino secunddrio, parece merecer aceitagao con-
sensual, a par do seu cardcter universal.

A férmula para a abordagem lectiva em termos de drea de FPS
ou de disciplina de'DPS mereceu do CNE, no seu parecer n.° 6/89,
de 19 de Abril, a afirmagdo seguinte: «Considerando a necessidade
de tratamento da area de formagdo pessoal ¢ social, discordam da
sua autonomia como disciplina curricular, designadamente em con-
sequéncia da inexisténcia de professores susceptiveis de garantir a
sua docéncia generalizada.»

O funcionamento da disciplina de DPS em alternativa 8 EMRC
concita significativa diversidade de opiniGes. O desenho dos contetidos
da FPS ou da disciplina de DPS nao ¢ de somenos importancia nesta
ponderagdo. Como nio o serd a consideragio dos contetdos da dis-
ciplina de Educagao Civica do 3.° ciclo do ensino bésico, numa légica
de nao sobreposigdo de matérias. O nivel etério dos alunos do ensino
secundario em relagdo aos alunos do ensino basico deverd também
constituir um parmetro a valorizar fortemente.:

2 — O desenvolvimento pessoal ¢ social € a educagao:

A LBSE, conforme transcri¢ao feita no preambulo deste parecer,
afirma sem equivocos que o espago educativo nao poderd ser axio-
logicamente neutro. Recusa igualmente, de uma forma clara, o endou-
trinamento moral e civico. Defende a educagao para a cidadania plena
servida por um espago de FPS (em que a disciplina de DPS se insere).
«O que caracteriza, de facto, um cidaddo livre € a possibilidade e
a competéncia para o exercicio da cidadania» (R. Marques, 1990).
Sera, certamente, o exercicio de uma cidadania mundial a que methor
servira a inser¢do da pessoa no mundo contemporaneo.

A LBSE estabelece a educagio para os valores, uma drea pers-
pectivada no quadro geral da educagdo para a cidadania. E se «as
instituigoes modernas s6 tém futuro se a sua volta existir ou se criar
capital social onde flua a cidadania, o que ¢ mais dificil de desenvolver

do que o capital fisico ou o capital financeiro» (V. Simao, 1997),
a educagio para a cidadania preconizada pela LBSE terd assim de
ser para todo o universo de alunos. Comn os cuidados que a sua natureza
exige como educagio para valores, ji que «a educagao para os valores
¢, antes de mais, o caminho e o método que permita a todos os
que estdo envolvidos no processo, entrar no universo do simbolico»
(Pintassilgo, M. L., 1996).

Sendo a educagio para a cidadania o objectivo geral da escola
em interacgio com a comunidade de cidadaos, necessariamente cons-
tituida em comunidade educativa, o desenvolvimento pessoal e social,
a nivel do ensino secundario, devera ser proporcionado no quadro
geral da educagdo. «A educagao escolar ndo se limita a aquisigio
de cultura moderna nas suas dimensoes literaria, cientifica, tecnoldgica
e artistica, mas deve contfibuir para o desenvolvimento global da
personalidade, para a formagao de cidadaos livres, responsaveis, auto-
nomos e solidarios» (B. P. Campos, 1992).

0 desenvolvimento pessoal e social passa pela reflexdo pessoal sobre
0 «eu» e inscreve-se numa interacgao com o meio ambiente, a comu-
nidade educativa, a tradigdo, os hébitos, a cultura e a historia do
povo portugués com respeito pela diversidade regional e local que
determina sistemas valorativos diversos, atitudes e comportamentos
diversos. Esta diversidade serd, no entanto, relativa no que respeita
avalores, atitudes € comportamentos que se prendem com pardmetros
que sdo comuns a nossa identidade como Nagio, com um territério,
uma lingua, um povo e uma historia. Serd também relativa quando
se refere a valores como a dignidade humana, que transcendem o
individuo e as fronteiras e se referem ao homem, independentemente
da raga, do sexo ou da nacionalidade! Devera ainda transcender a
Nagdo e o Estado e facilitar a pertenga a espagos alargados fisica
e culturalmente como elo da construgdo da cidadania mundial.

A dimensio da FPS como envolvente global do ensino e da educacdo
tem como objecto a diversidade dos alunos, 0 que tem consequéncias:
a escola, como emanagio da comunidade educativa, deverd ser e cada
vez mais é a tinica que podera servir esta dimensdo. E a educagio
para a cidadania plena que estd em causa. Uma educagdo para as
competéncias, para os valores, para criar e respeitar a sabedoria, o
que implica uma orientagao especifica na defini¢do do perfil do pro-
fessor e que na sua formagio sejam incluidas dreas que se adequem
a leccionagéo destas dimensdes. .

A assungio desta dimensdo educativa pela escola exige uma nova
atitude face aos curricula e aos programas, ou seja, a sua organizagdo
a partir da definigdo prévia de referenciais de competéncias e de valores,
do seio dos quais brotem os curricula € os contetidos programaticos
que sirvam a educagio para a cidadania. A dignidade humana devera
ser o primeiro dos valores, servido por uma moral erguida sobre a
justiga e a fraternidade ¢ estas como garantes dessa dignidade. E as
competéncias de vida deverao estar ao servigo da promogao da mesma
dignidade.

‘Ainda em relagio com os referenciais previamente abordados,
dever-se-d ter em consideragdo que a educagio, no seu comnjunto,
quer explicita ou subliminarmente, veicula valores que se decantam
no desenvolvimento da personalidade. A sintese integradora que se
constitui na personalidade (considerando os reflexos individuais e
sociais) é uma operagdo complexa conduzida por cada «pessoa».
O espago/tempo de cultura, de percepgio de valores, de mitos, de
histéria, de condigdes sécio-econémicas e ambientais, de pessoas, de
acontecimentos e de vivéncias determina integragoes selectivas diver-
sas pelo sujeito em fungio do sentido e da valorizagdo que atribui
as realidades e também através da perspectiva futura, das aspiragdes
e dos projectos pessoais. Assim, a educagio para a auto-estima e
para a alteridade (para a diferenga) é essencial ao servigo da dignidade
humana, numa educacéo dirigida para a «pessoa». A educagdo para
as diversidades tera de realgar a riqueza de cada individuo.

Nio sendo objectivo deste parecer o aprofundar da ramificagao
das bases referenciais de competéncias ¢ de valores para a educagio,
em termos de enunciado dos pardmetros a atender, a reflexdo anterior
destina-se a enquadrar a necessidade da FPS num quadro que se
deseja mais vasto do que uma definigio fechada de conteiidos pro-
gramiticos, até pela absoluta necessidade e urgéncia de quebrar com
um paradigma simplificador e de sentimento do dever cumprido, com
base na proposta de um curriculo disciplinar.

Assim, a FPS deve ser vista como componente essencial da estratégia
educativa para servir ao longo da vida como pilar da formagao para
a cidadanta, pelo que nao tem cabimento um caréacter facultativo,
alids ausente no espirito e na forma vertidos na LBSE, quando se
refere ao ensino basico. A sua extensio ao ensino secundério deverd
certamente obedecer a0 mesmo espirito € & mesma forma, que passa
pela leccionagdo universal, de modo a facultar igualdade de opor-
tunidades para todos os alunos, através de formacio equivalente.

A FPS integra-se no novo paradigma de educagdo. Neste novo
paradigma, a educagio é «ao mesmo tempo motor mas também fina-
lidade do desenvolvimento. Reduzi-la & condigio de base funcional
das aptidoes para a produgéo, sem considerar que ¢ intérprete e inter-
veniente na formagao pessoal e social dos cidadaos, seria uma falta
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de visao» (T. Ambrésio, 1997). Neste paradigma nao tem mais lugar
a rigidez de métodos ¢ de contetidos. Num mundo de incertezas,
que 0 sdo também para a educagiio, em que «€ a participagio activa
nessa dindmica - de incertezas, que hoje chamamos cidadania»
(A. Moreira, 1997), sera através de um novo paradigma de educagio
que terd de se operar a formagdo dos cidaddos. Em concordancia
com as sugestdes do Grupo de Reflexio para a Educagao e a Formagao
da Comissao Europeia em 1997, liderado por J. L. Reiffers, as dimen-
sdes a atender num programa que sirva o novo paradigma da educagdo
passardo necessariamente:

Pelo reconhecimento da dlgmdade e da centralidade da pessoa
humana;

Pela cidadania social, pelos direitos e deveres sociais € pelo com-
bate contra a exclusao;

Pela cidadania em paridade, ou seja, pela rejeicao de preconceitos
discriminatorios devidos a sexo ou raga ¢ pela compreensao
do valor da igualdade;

Pela cidadania intercultural, sabendo o valor da diversidade e
da abertura a um mundo plural;

Pela cidadania através da ecologia.

A perspectiva da educagdo que acabamos de delinear constitui o
enquadramento em que se fundamenta o presente parecer.

3 — A proposta de programa da disciplina de DPS para o ensino
secundario:

A proposta de objectivos gerais e especificos para o programa de
DPS para o ensino secundario que € objecto deste parecer organiza-se
em 10 temas, que «procuram corresponder as propostas do artigo 47.°
da LBSE e incluir outros contetidos considerados relevantes para o
exercicio responsavel da cidadania». Passemos a sua transcri¢do para
uma adequada comparacéao.

Os temas indicados na proposta de programa para a disciplina de
DPS no ensino secundario, cuja lista «pdo pretende esgotar todos
os temas que os professores, a partir da sua experiéncia concreta,
venham a considerar relevantes incluir na abordagem da disciplina»,
sdo os seguintes:

a) Direitos, liberdades e garantias fundamentais;

b) Relagoes de intimidade e familia;

¢) Grupos sociais ¢ multiculturalismo;

d) Organizagido polmca dos estados democréticos;

e) Organizagao econémica;

/) Educacao, formagdo e transicao para a vida activa;
g) Media e cultura;

h) Religido;

i) Satdde;

j) Ambiente.

Os temas indicados no n.° 2 do artigo 47.° da LBSE para serem
incluidos na 4rea de FPS em todos os ciclos do ensino basico
compreendem:

a) A educagao ecoldgica;

b) A educagao do consumidor;

¢) A educagio familiar;

d) A educagio sexual;

e) A prevengio de acidentes;

) A educagao para a satde;

g) A educacao para a participagao nas instituigdes, servigos civi-
cos ¢ outros do mesmo dmbito.

Nao se poderia esperar correspondéncia significativa, por razoes
que se prendem com os grupos etérios escolares que sao objecto
da indica¢ao dos temas na LBSE e pelo enquadramento que a LBSE
da a estes temas no ambito de uma area curricular de FPS ndo
disciplinar.

Retomando uma passagem do parecer n.° 4/94 do CNE, a propésito
da proposta de programa da disciplina de DPS para o 3.° ciclo do
ensino basico, «uma outra orientagio, que respeitasse mais a letra
e o espirito do artigo 47.° da LBSE, assumiria as componentes tema-
ticas nele expressamente mencionadas e deixaria aberto, de prefe-
réncia com carédcter facultativo, espago para outras componentes».
Também o disposto no n.° 2 do artigo 7.° do Decreto-Lei n.° 286/89
ndo se revé inteiramente no enunciado de temas propostos, uma vez
que na disciplina de DPS se devem concretizar «de modo especial
as matérias enunciadas no n.° 2 do artigo 47.° da Lei de Bases do
Sistema Educativor.

A anilise do programa proposto, com a ressalva expressa de que
os temas ndo devem esgotar as opgdes oferecidas nem devem ser
vistos no seu todo como obrigatérios, levam-nos a proguazir as seguintes
consideragoes:

Verifica-se uma falta de enquadramento numa filosofia global
em que se reveja um projecto de construgio do cidadao, ‘qual
seja mesmo um perfil do aluno do ensino secundrio;

Os equivocos, contradigoes e fathangos do DPS no ensino bésico
deveriam fazer pensar em férmulas diferentes para uma pro-
posta destinada ao ensino secundério; a escola de hoje tem
pela frente desafios que exigem ousadia e novos paradigmas
e ndo a reposi¢ao insensivel de férmulas dcsadequadas ao
contexto social do aluno cunlemporam.o,

(6] proprlo nome surge como redutor, ji que uma area de FPS
tera de contemplar nos dias de hoje uma «formagao do carécter
¢ da cidadania»;

O condicionamento oriundo do modelo disciplinar estreita as
condi¢des em que a escola no seu todo deve assumir a criagio
de condigbes para a FPS;

E aguda a extensao exagerada do programa ¢ 0 encnclopedlsmo
exigido para uma eficaz leccionagdo por um professor;

Constata-se um esfumar de objectivos essenciais da FPS no qua-
dro do ensino secundério sem integracio e defini¢ao de con-
tornos programaticos que contribuam para a construgio de
um conceito estratégico nacional;

Verifica-se uma auséncia de perspectiva de formagéo global como
espaco de formagdo para a liberdade, o livre arbitrio e a
escolha;

Evidencia-se uma desadequacio em relagao aos principios que
deverdo sustentar a implantacdo de um espago de FPS em
que a formagao devera ser centrada na perspectiva dos valores
e nio huma atitude meramente epistemolégica;

Afirmando-se aberto, a sua estrutura denota uma direcciona-

lidade condicionante da construgao de espagos de formagao

abertos em que os alunos possam afirmar com Ortega Y Gasset
que «eu sou eu e as minhas circunsténcias» e partir dai com
elevada motivagdo para a aula;

inclusdo de temas como «direitos, liberdades e garantias fun-

damentais», «organizacdo politica dos estados democriticos»,

«organizagao econémica», «grupos sociais e multiculturalismo»

¢ «ambiente» devem antes ser parte do conteido programético

da disciplina de Educacae Civica localizada no 3.° ciclo do
ensino basico; sem negar ‘a importéncia de abordagens inte-
gradoras destas matérias no ensino secundério no ambito de
actividades propostas pelos alunos, o seu elencar programético
confere a disciplina uma carga excessiva no sentido do «conhe-
cimento» e uma ténica igualmente excessiva na 4rea dos estu-
dos sociais — h4 uma carga muito pesada na esfera politica

e organizativa do Estado e grande fragilidade a nivel do desen-

volvimento pessoal dos jovens;

Quando se fala em grandes espagos, sobressai a Unido Europeia,
compaginada com a teoria do mercado, quando deverd ser
realcada a necessidade de pertenga a outros espagos como
o da lingha portuguesa;

Quando se fala de economia, deveria ser realgada a degene-
rescéncia associada 3 sociedade de consumo em contraponto
a equidade;

A nogio de globalismo surge associada a «globalismo de mer-
cado» e ndo A existéncia e possivel usufruto de patriménios

_ comuns da humanidade;

E pouco aparente a necessidade de discutir «se uns s2o mais
iguais do que outros»;

Sendo um programa para culturas diversas, a realidade da familia
multicultural existente actualmente na sociedade portuguesa
deve ser realgada;

Alias, o enunciado e desenvolvimento dos restantes temas («rela-
¢oes de intimidade e familia», «educagao, formacao e transigao
para a vida activa», «média e cultura», «religido» e «saiide»)
confirmam a tonica do «conhecer», reduzem a dimenséo cul-
tural como forma de educagao a um excedente e despertam
ainda para uma intengdo, como seja a de contribuir para a
construgdo de uma sociedade amoral, através de um ensino
axiologicamente neutro;

Podendo coexistir com outros temas como os enumerados na
LBSE, os temas de um programa de FPS para o ensino secun-
dario devem ter uma orientacdo essencialmente axioldgica ou
ética (para a clarificagéo de valores, sem endoutrinagao), de
que se enunciam exemplos de ordem pessoal como a inte-
ligéncia ou a vontade, de ordem social como a liberdade, a
igualdade, a fraternidade, a solidariedade, a honestidade, a
amizade ou o respeito, de ordem transcendental como o bem,
a verdade ou o belo, bem como o ataque a contravalores como
o0 racismo, a xenofobia, 0 sexismo, a droga, a corrup¢do ou
o consumismo exacerbado;

A falta de integragdo de contetdos no computo geral do ensino
basico e secundério, bem como a falta de professores com
formacéo adequada, como demonstraremos adiante, poderdo
conduzir 4 desacreditagdo futura e a uma eventual eliminagao
da drea de FPS no ensino secundério se ocorrer uma gene-

>



£737 — 13-2-1998

DIARIO DA REPUBLICA — 11 SERIE

2073

ralizagdo intempestiva deste programa, fora do quadro da revi-
sio curricular ¢ sem atender a uma prévia definigdo da com-
ponente que cabe  FPS no quadro geral do ensino e da edu-
cagio a nivel do ensino secundario;

A reformulagio do programa nos moldes que se definem pre-
viamente tornard mais exequivel o cardcter que se deseja uni-
versal da FPS quando estiver em causa a opgao em alternativa,
legalmente em vigor, entre uma op¢io confessional ¢ a dis-
ciplina de DPS (0 que € aceitdvel na perspectiva de um espago
de formagio da escolha exclusiva dos pais, em funcao do pro-
jecto educativo que querem para Os Seus filhos, no exercicio
do inaliendvel direito, nio condicionavel, de primeiros e prin-
cipais responséveis pela sua educagdo);

A reformulagdo, ao contrariar a banda excessivamente alargada
de motivagdes ¢ conhecimentos necessarios para leccionar 0s
temas propostos com tradugdo na exigéncia de professores
com um perfil dificil de conseguir através de formagao com-
plementar € cujo recrutamento para as acgoes de formagao
e para a leccionagao se poderia revelar inatingivel, ainda que
se considere apenas o dmbito meramente quantitativo, poderd
contribuir para uma melhor e mais rapida viabilizagdo da gene-
ralizagdo da FPS no universo de escolas do ensino secundario,
com vantagem para a concretizagdo dos verdadeiros objectivos
de uma FPS para o ensino secunddrio. .

4 — Perfil e formagio do professor de FPS:

Cabendo ao professor um papel essencial no sucesso da FPS como
area curricular destinada a formar para o caracter € para a cidadania
e considerando-se esta 4rea de inquestiondvel valor como vertente
do processo educativo, o programa de formagao dos professores devera
ter em consideragio os objectivos especificos desta 4rea lectiva. Por
sua vez, deverd ser elaborado um perfil do professor de FPS, sem
que a sua defini¢io se traduza em rigidez. Como contornos para
esse perfil, capazes de afirmar o professor como um «pedagogo» e
um «tutor» salientam-se: :

Um bom conhecimento dos alunos e do meio;

Capacidade relacional;

Riqueza em «humanidade» traduzida em capacidade de escuta
¢ de didlogo e em disponibilidade;

Receptividade 2 inovagao educacional e a investigago;

Sensibilidade para a dimensdo formativa da acgdo educativa e
para as questdes sociais;

Capacidade de atengdo activa e reflexiva para os problemas dos
alunos, da escola, do mundo contemporaneo e da sociedade
portuguesa;

Pritica pedagégica deontologicamente exigente, inventiva e
empenhada expressa no desempenho prévio;

Capacidade de integragio na sociedade e na comunidade edu-
cativa com capacidades e qualidades pedagdgicas e humanas
reconhecidas pelos alunos e pela comunidade;

Valorizagio da comunidade educativa como espago privilegiado
da educacio;

Posse de conhecimentos, competéncias e metodologias de ensino
especificas da drea de FPS;

Boa capacidade de coordenagao.

A disponibilidade de professores com adequadas capacidades e em
namero suficiente para a leccionagao universal da FPS implica opgdes
no sentido da prioridade para a formagao nesta area. Consequen-
temente, havera necessidade de mobilizar recursos materiais ¢ huma-
nos que oferegam os meios para a formagdo e de criar condigdes
para que os professores se sintam atraidos.

Actualmente, a formagao de docentes da disciplina de DPS nos
ensinos bésico e secundério rege-se pelo despacho n.° 25/ME/95, de

4 de Abril. Af se consigna que, no caso de professores do 1.” ciclo,
a formagao ¢ integrada na respectiva formacao inicial, ¢ no caso de
professores dos 2.% ¢ 3.° ciclos do ensino bésico e do ensino secundario,
¢ assegurada através de acgoes de formagao continua, extensiveis ao
primeiro caso, enquanto o sistema educativo ndo dispuser de pro-
fessores do 1.° ciclo habilitados a partir da formagdo de base. Os
cursos de formagio de professores para a disciplina de DPS sio rea-
lizados em instituicoes de ensino superior ou em centros de formagao
sediados em escolas, competindo ao conselho cientifico-pedagégico
de formagdo continua verificar, previamente, a acreditagao das res-
pectivas acgdes. O diploma estabelece, entre outros aspectos, 0s prin-
cipios orientadores, objectivos, componentes (formagao cientifica e
pritica pedagogica), conteudos, avaliagao, certificagao ¢ formas de
intervencio da administragdo educacional.

O espirito do diploma nao nos suscita especiais reservas. No entanto,
como resulta do presente parecer, deveria ser conferido bem maior
realce e desenvolvimento & axiologia (e apontar o estudo critico dos
valores préticos, hedonistas, estéticos, l6gicos e religiosos, entre
outros) € i ética. Tal énfase, evitando a especulagao vazia e 2 «endou-
trinagio», deveria capacitar os docentes para 0 estabelecimento de
relagdes de confianga com os alunos para que, através do dialogo
sobre situagdes problematicas cencretas, fosse possivel o confronto
entre as suas expressoes pessoais dos valores e referenciais objectivos
(v. g a recusa da mentira, do racismo, da agressio verbal e fisica,
da exploragio do trabalho infantil). O objectivo altimo seria a procura
de respostas para os problemas, aspiragoes ¢ perplexidades dos alunos,
elucidando-os e integrando-os, na perspectiva de um desenvolvimento
harmonioso (axiologico, ético, cognitivo, afectivo, interpessoal, civico,
etc.), € da descoberta de um sentido consciente para a vida, no respeito
pleno pela personalidade dos alunos.

O despacho actualmente em vigor substituiu, aperfeicoando-0, o
despacho n.° 171/ME/93, de 7 de Agosto, mas as suas origens entron-
cam no despacho n.° 65ME/91, de 17 de Maio. Quando o seu nor-
mativo consagra um modelo experimental de formagao de docentes
em DPS, em correlagio com estudos e trabalhos conducentes a refor-
mulagdo dos programas, privilegia claramente o ensino basico, em
detrimento do ensino secundario. Parece-nos que, também por este
motivo, se deve evitar a generalizagdo da leccionacao da disciplina
de DPS no ensino secundario, sem que o respectivo modelo seja
devidamente testado.

5 — Desadequagio entre as necessidades previsiveis ¢ a disponi-
bilidade de meios humanos:

Como contributo para o equacionar das dificuldades que se podem
antecipar com o langamento da leccionagao da DPS no ensino secun-
dério, tenha-se em consideracdo alguns dados referidos no parecer
n.° 4/94, do CNE. No ano subsequente (1994-1995) ao término dos
trés anos de experiéncia da disciplina de DPS no ensino bésico
(1991-1992; 1992-1993; 1993-1994), no que respeita ao nimero de
escolas com a disciplina de DPS, verificou-se que:

Na érea da Direcgao Regional de Educagéo do Norte, o nimero
de escolas passou de quatro para trés;

No Centro passou de quatro para zero ¢ nao houve professores
interessados em receber formacao;

Em Lisboa manteve-se em quatro;

No Alentejo passou de quatro para uma.

Considerem-se ainda os dados disponiveis sintetisados na tabela 1
que vém dar razio a cautela expressa pelo CNE quando produziu
o parecer n.° 6/89. A distancia que se regista entre os meios humanos
previsivelmente necessarios para a leccionagdo universal da disciplina
de DPS e os meios existentes é, certamente, o melhor argumento
no sentido de uma ponderagao rigorosa no que respeita ao lancamento,
a curto prazo, da disciplina de DPS no ensino secundirio.

TABELA I

Distribuicio do total nacional de alunos e de professores por niveis de ensino. Especificagao do total de alunos
com formacae em DPS e dos professores com formagio especifica para leccionarem DPS

lmes (e Dot i
Basico 1192855 11 309 (*) 61 601 610 (**)
Secundario 427 384 - 67 828 (***) -
Total ......... 1620239 11 309 129 429 610

(*) Inclui um reduzido mimero de alunos do ensino secunddrio.
(**) Inclui docentes em formag@o ¢ outros que vao iniciar a formagao.
(***) Inclui docentes do 3.° ciclo do ensino basico.

Dados fornecidos pelo ME para o ano lectivo de 1996-1997 (total de alunos) ¢ pelas DRE do continente para alunos com DPS ¢ docentes

(total e com formagao para DPS).
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6 — Conclusoes ¢ recomendagdes:

1— A elaboragdo de referenciais de competéncias ¢ de valores
deve ser uma das preocupacdes da sociedade portugnesa para apoiar
decisdes como a que agora se preconiza em termos de extensao da
disciplina de DPS ao ensino secunddrio e de avaliacio da adequagao
dos conteddos propostos. O estabelecimento de referenciais de com-
peténcias e de valores a desenvolver no ensino secundério conduzira
a uma racionalizagdo dos tempos lectivos, possibilitando entdo aos
alunos a disponibilidade de tempos escolares para o seu desenvol-
vimento pessoal e social. Também por esta via a escola servird um
dos seus primeiros objectivos: a promogao da igualdade de opor-
tunidades respeitadora da dignidade da pessoa e a prevengao da exclu-
s&o funcional.

2 — O programa apresentado deve ser reformulado em consonéncia
com as razes aduzidas no parecer para que a leccionagio da drea
de FPS responda melhor a necessidade de.formagdo do grupo etério
representado pelos alunos do ensino secundario.

3 — Num tempo em que estd em curso a revisdo participada dos
curricula, nao nos parece que a discussdo sobre a implantagado da
disciplina de DPS no ensino secundério deva ter lugar fora do contexto
desta revisao. As condigoes pedagdgicas que neste momento sao vivi-
das pelos alunos do ensino secundario e o esforco a que estdo sub-
metidos pela actual carga curricular nao comportam facilmente a adi-
cdo de mais uma disciplina, sem ter em consideraco a revisao da
carga curricular no seu conjunto.

Por outro lado, nao se deverd avangar para o ensino secundario
sem que previamente se analise a realidade do ensino basico onde
a experiéncia de implantagao da disciplina de DPS nio foi bem
sucedida.

4 — A formagio técnico-cientifica ¢ humana que ¢ indispensavel
para leccionar a disciplina de DPS nos moldes em que € proposta
para o ensino secundario e a exigéncia que decorre da sua natureza
que recomenda a ndo monodocéncia para esta drea da educacao nao
encontra correspondéneia minima a nivel de potencial humano
disponivel.

A incapacidade evidenciada pelo sistema educativo para responder
a implantagdo da disciplina de DPS no ensino basico ¢ notoria, e
se outros argumentos nao houvesse, este facto surge com relevancia
necessdria e suficiente para ndo avancgar na direccao da sua implan-
tagao no ensino secundario nos moldes propostos.

Refira-se, no entanto, que os professores ji existentes com formagéo
para a drea de desenvolvimento pessoal e social poderdo constituir
nicleos essenciais como coordenadores de uma drea de FPS na escola
respectiva ou em escolas agrupadas para o efeito.

5 — Face ao previsivel insucesso associado a implantagio de uma
disciplina de DPS e ao risco de esta iniciativa poder anular qualquer
possibilidade de desenvolvimento futuro, com seguranga, de leccio-
nagdo de uma éarea de FPS, apés a criagio de meios humanos e
materiais minimos que lhe assegurem viabilidade, somos de parecer
que a disciplina de DPS nao deve ser implementada no ensino secun-
dario sem uma integracao coerente com os objectivos ¢ curricula do
ensino secundario.

6 — Desde a aprovagdo da LBSE ter-se-a alterado a percepcio

da sociedade sobre a necessidade de modificar a educagio. A escola -

terd de reflectir essa necessidade ¢ de encontrar formas actuais de
educar para a formacao do caracter e para a cidadania. A relevancia
da FPS, como drea curricular ndo disciplinar com referéncias positivas
oriundas dos alunos que a puderam frequentar, compele-nos a sugerir
que sejam activados os mecanismos tendentes a criar as condigdes
legais, materiais e humanas para a sua efectiva implantagao no ensino
secunddrio, de modo a concretizar um novo paradigma de educagéo.
A concretiza¢ao efectiva dos pilares da educagio consubstanciados
em «aprender a conhecer», «aprender a fazer», «aprender a viver
em comum» ¢ «aprender a ser» implica a existéncia de uma drea
¢ de um tempo escolar em que as intengdes até agora esbogadas sejam
realidade. Para isso € necessario que lhe seja conferida dignidade
igual a das outras dreas curriculares, nomeadamente a nivel dos meios
humanos.

O figurino disciplinar, com transmissao de contetidos programéticos
pré-definidos de uma forma rigida e avaliagao quantitativa, nao surge
como o mais adequado para a leccionacdo de FPS. O desenvolvimento
dos tempos lectivos a partir de reflexdo associada a propostas de
actividade pelos alunos, decorrentes de experiéncias e preocupagoes,
surge-nos como uma via mais ajustada ao contetido da FPS no ensino
secundario.

Nao parecendo de excluir liminarmente o modelo disciplinar, na
convicgao de que «o que é de todos nio é de ninguém», em con-
traposicdo ao modelo de drea de formacao coordenada por um pro-
fessor especializado mas partilhada na sua docéncia por diversos
docentes da escola e personalidades pontualmente convidadas para
abordar questdes especificas ou momentaneamente agudas, sugere-se
que a eficicia dos dois modelos seja testada enquanto se procede
a formagio do nimero nccessdrio de professores. A opgao por um
dos modelos tera posteriormente bases em que se fundamentar através
da experiéncia recolhida.

7 — De molde a preparar o langamento da area de FPS no ensino
secunddrio, o sistema educativo deverd considerar a formagao de pro-
fessores nesta drea como formagdo especializada ¢ elegé-la como
prioritaria.

8 — Para que seja assegurado um adequado planeamento, acom-
panhamento e apoio & implantacdo da FPS no ensino secundério
(e nos restantes niveis de ensino), bem como uma memoéria de todo
0 processo, sugere-se a criagdo de um gabinete especifico no ambito
do Ministério da Educagao.

7 — Documentos consultados:

Lei n.° 46/86, de 14 de Outubro (Lei de Bases do Sistema
Educativo);

Decreto-Lei n.° 286/89, de 29 de Agosto (principios gerais que
ordenam a reestruturagao curricular);

Conselho Nacional de Educagio (1989), parecer n.° 6/89 (rela-
tores: Arit6nio Barbosa de Melo e Bartolo de Paiva Campos);

Conselho Nacional de Educagio (1994), relatério sobre a reforma
dos ensinos basico e secundario, 1989-1992 (relatores: Bartolo
P. Campos e A. Almeida Costa);

Conselho Nacional de Educagao (1994), parecer n.° 4/94 (relator:
Manuel Ferreira Patricio);

Despacho n.° 25/ME/95, de 4 de Abril;

«O novo paradigma educativo na sociedade pés-industrial»,
Teresa Ambrosio. Féorum «Euroformagao/Eurotraining 97»,
Lisboa, Maio, 1997;

Relatério do Grupo Coordenador para o Estudo da Formagéo
Pessoal e Social no Quadro do Desenvolvimento Curricular
dos Ensinos Basico e Secundario, Pinto Machado et al,, Lisboa,
Julho, 1990;

«A formacao pessoal e social na reforma educativa portuguesa»,
Birtolo P. Campos, 1992. Em Formacio Pessoal e Social,
pp. 13-33, ed. Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagio,
Porto;

Educagdo Civica e Desenvolvimento Pessoal e Social, Ramiro Mar-
ques, Texto Editora, Lisboa, 1990; -

«Changing values in a world in transition», Maria de Lourdes
Pintassilgo, 1996. Em Teacher Training and Values Education,
edigoes M. O. Valente et al, Lisboa;

«Construgao da Europa: cidadania alargada, soberanias restritas
¢’ identidade nacional», José Veiga Simao. Semindrio sobre
«Politica educativa: construgao da Europa e identidade nacio-
nal», Lisboa, 1997,

«Construgao da Europa: cidadania alargada, soberanias restritas
e identidade nacional», Adriano Moreira. Seminério sobre
«Politica educativa: construgio da Europa e identidade nacio-
nal», Lisboa, 1997;

«Educagao, um tesouro a descobrir», J. Delors et al,, Relatorio
da Comissdo Internacional sobre a Educagdo para o Século XX1,
Edicdes ASA, Rio Tinto, 1996;

Relatorio do Groupe de réflexion sur Péducation et la formation,
Comissio Europeia, Luxemburgo, 1997.

22 de Janeiro de 1998. — A Presidente, Maria Teresa Ambrosio.

Declaragio de voto. — Embora tendo votado favoravelmente o
parecer, consideramos que o mesmo ndo contempla explicitamente
recomendagdes que importa explicitar pelas seguintes razoes:

A interpretacao do artigo 47.° da Lei de Bases do Sistema Edu-
cativo que ¢ feita pelo Decreto n.° 286/89 nao tem merecido
aplauso quanto a aspectos importantes, nomeadamente:

A designagio de «disciplina» atribuida ao tempo para acti-
vidades explicitas de formacdo pessoal e social que nao
sdo contempladas nas disciplinas curriculares;

A prépria designagao de «desenvolvimento pessoal e social»
dada a um tempo curricular, que tem a duragio de uma
hora, ndo é adequada porque confunde o que ai se possa
conseguir com o objectivo formativo central de toda a
escola e do sistema educativo na sua globalidade, nos
seus miltiplos tempos e espagos;

O tempo para as referidas actividades de uma hora/semana
torna impensivel metodologias de discussio ¢ de pro-
jectos de ac¢io considerados importantes numa area cur-
ricular que se pretende de reflexio pessoal, de mudanga
de atitudes, de formacdo de carécter pela integracio de
valores na dindmica de empenhamento em experiéncias
vivenciadas;

A alternativa desta 4rea a disciplina de Religidao ¢ Moral
nao encontra justificagdo, considerados os objectivos e
destinatarios de ambas as actividades; .

Por estas razdes recomendamos que se proceda a revisao
do Decreto n.° 286/89, que estd na origem das ambi-
guidades apontadas.

Manuel Amancio Viegas Abreu e Maria Odete Valente.
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Declaragao de voto. — Voto contra por entender que o desenvol-
vimento pessoal ¢ social dos alunos deve resultar de uma boa eficiéncia
das aulas das disciplinas normais que o aluno tem ¢ nao da criagdo
de uma nova disciplina. Tal criagdo € nociva sob virios pontos de
vista:

1) Aumento da escolaridade dos alunos, ja de si demasiado alta.
Os alunos precisam ¢ de tempo para reflectir profundamente
sobre os temas ensinados nas aulas (vulgarmente chamado
«estudos»). O esforco pessoal & a base fundamental da apren-
dizagem. Infelizmente, cada vez mais s¢ minimiza o valor
desse estudo;
2) Aumento de custos do ensino, j4 de si muito elevados;
* 3) Problemas sobre visdes demasiado unilaterais de aspectos
sociais: ¢ preferivel o aluno captar tal desenvolvimento a partir
de todo o leque dos seus professores que de um s6;
Dificuldades praticas na organizagdo ¢ leccionagao de tal dis-
ciplina, bem como na eseolha dos docentes.

4

=

Quero, contudo, testemunhar o meu apreco pelo trabalho do rela-
tor. O problema nio estd na elaboragio do relatdrio; estd nos pres-
supostos que levaram a tal elaboragao. :

Vitor Manuel de Matos Lobo.

Declaragio de voto. — Os conselheiros abaixo assinados declaram
ter votado contra o referido parecer pelos seguintes motivos:

1) Utilizacao indiscriminada dos conceitos de formagdo pessoal
e social (FPS) e desenvolvimento pessoal e social (DPS), que
constituem realidades distintas na arquitectura curricular da
reforma educativa;

2) Afastamento para um campo (existéncia da disciplina de DPS
no desenho curricular) que ndo constituia o objecto do parecer
solicitado;

3) Discordéncia das orientagoes propostas (axiologicas ou éticas)
para o programa da referida disciplina no presente parecer,
por constituir, no nosso entender, uma repeticao das reflexoes
necessarias a4 formagao dos alunos ja incluidas no programa
de Introdugio a Filosofia deste nivel de ensino;

4) Concordancia com os temas aprésentados na proposta de pro-
grama sujeita a parecer, por constituirem dreas que podem
corresponder as expectativas dos alunos e, sobretudo, faci-
litarem o tratamento de problemas ligados a vida € a0 mundo
de hoje; i
Interpretagio ambigua das questdes ligadas 2 formagao de
professores da disciplina, visto que nao se tem em conta as
disposigdes legais que regulamentam a formacao de profes-
sores para esta disciplina. Salientamos a possi ilidade de o
professor de DPS ser concomitantemente professor da turma
numa das disciplinas classicas do curriculo, depois de adqui-
rido um complemento de formagao nos termos legais, factor
que ndo ¢ tido em conta nas consideragdes tecidas a este
propdsito;

Discordéncia da sugestao para a criagdo de um gabinete espe-

cifico do Ministério da Educacdo para plarieamento, acom-

panhamento e apoio a implantagao da FPS e DPS por, face
ao papel ja desempenhado neste ambito pelo IIE, a0 mesmo
dever atribuir-se estas competéncias.
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No entanto, esta posigao nao significa que nao estejamos de acordo
com os seguintes pontos daquele parecer:

1) A excessiva extensdo dos «conteudos» e a demasiada direc-
tividade dos procedimentos para a prossecugao dos objectivos
propostos, o que, na nossa opinido, contraria o caracter aberto
e diferente de que esta disciplina deve revestir-se;

2) A integracdo da reflexdo sobre a generalizagao da disciplina
no contexto do projecto, em curso, de revisdo participada
dos curriculos dos ensinos basico e secunddrio.

Luis Filipe Santos e Zélia Sampaio Santos.

Declaragio de voto. — I — A proposta de uma disciplina de desen-
volvimento pessoal ¢ social nao tem qualquer razio de ser, salvo
se for considerada falhada a fungdo da escola e em estado comatoso
a sociedade.

O desenvolvimento pessoal e social tem de estar contido em todas

as disciplinas. Ultrapassa a escola, porque pertence a familia e a cidade. -

I — Independentemente disto, a comissao que preparou o projecto
de parecer merece a nossa admiragéo e louvor.

llidio do Amaral.

UNIVERSIDADE ABERTA

Despacho (extracto) n.° 2744/98 (2.* série). — Por despacho
do reitor da Universidade Aberta de 7 de Novembro de 1997:

José Luis Monteiro ¢ Mota, José Anténio Martins André, Manuel
Anténio Marques Dias e Américo Manuel Marques da Silva Gon-
calves, motoristas de ligeiros, da carrcira de motorista de ligeiros,
Com contrato a termo certo — integrados no quadro de pessoal
nio docente da Universidade Aberta, de acordo com o Decreto-Lei
1.0 195/97, de 31 de Julho, com a mesma categoria € carreira €
vencimento correspondente ao escalo 1, indice 125. (Visto do Tri-
bunal de Contas em 28 de Janeiro de 1998.)

30 de Janeiro de 1998. — O Administrador, Manuel de Sousa
Torres.

Despacho (extracto) n.° 2745/98 (2.% série). — Por despacho
do reitor da Universidade Aberta de 30 de Outubro de 1997:

Licenciados Virginia Zaidan Chantre Ferrage, Vitor Manuel de Oli-
veira Santos, Isabel Maria Martinho Lopes Saraiva de Matos Pires,
Rute Isabel Marcelino Rosa da Silva, Maria da Graga Paulo Gomes
Nunes, Telma Maria Canteiro Vieira Viegas, Ana Maria Lourengo
Pereira Marques Lopes de Sousa, Laura Taborda Martins, Maria
do Rosario Blasques da Rosa Leal Serpa de Vasconcelos, Maria
Margarida Nunes Cabral Mendes de Matos, Ana Margarida de
‘Carvalho Duarte, Vera Alexandra Barroso Cerveira € Maria Ale-
xandra Baltasar Mendes Névoa Tadeu Sevinate Pontes, técnicos
superiores de 2. classe, da carreira técnica superior, com contrato
de trabalho a termo certo — integrados no quadro de pessoal nao
docente da Universidade Aberta,-de acordo com o Decreto-Lei
n.° 195/97, de 31 de Julho, com a mesma categoria e carreira e
vencimento correspondente ao escaldo 1, indice 380. (Visto do Tri-
bunal de Contas em 28 de Janeiro de 1998.) -

30 de Janeiro de 1998.— O Administrador, Manuel de Sousa
Torres.

Despacho (extracto) n.° 2746/98 (2. série). — Por despacho
do reitor da Universidade Aberta de 7 de Novembro de 1997:

Licenciada Ana Pauld Jerénimo Antunes, tecndloga educativa de
2.2 classe, da carreira de tecndlogo educativo, com contrato de
trabalho a termo certo — integrada no quadro de pessoal nio
docente da Universidade Aberta, de acordo com o Decreto-Lei
n.° 195/97, de 31 de Julho, com a mesma categoria ¢ carreira e
vencimento correspondente ao escaldo 1, indice 380. (Visto do Tri-
bunal de Contas em 28 de Janeiro de 1998.)

30 de Janeiro de 1998. — O Administrador, Manuel de Sousa
Torres.

Despacho (extracto) n.° 2747/98 (2.2 série). — Por despacho
do reitor da Universidade Aberta de 30 de Qutubro de 1997:

Sara Cristina da Costa Samoes Torres, Maria Virginia Burnay Pereira
Couceiro Magalhdes Baido, Vanda Maria Marques Gomes de Car-
valho, Ana Carla Sdo Pedro da Silva, Célia Maria da Costa Paiva,
Cidalia Maria Henriques Marques, Liberdade Maria Ramos de
Almeida, Maria Jodo Duarte Almeida, Teresa Maria Coelho dos
Santos Gongalves Ramos ¢ Ana Maria Couto Mouraz Miranda,
técnicos de 2.2 classe, da carreira técnica, com contrato de trabalho
a termo certo — integrados no quadro de pessoal nao docente da
Universidade Aberta, de acordo com o Decreto-Lei n.° 195/97,
de 31 de Julho, com a mesma categoria e carreira e vencimento
correspondente ao escaldo 1, indice 265. (Visto do Tribunal de
Contas em 28 de Janeiro de 1998.)

30 de Janeiro de 1998.— O Administrador, Manuel de Sousa
Torres.

Despacho (extracto) n.° 2748/98 (2. série). — Por despacho
do reitor da Universidade Aberta de 3 de Novembro de 1997:

Maria Clara Pereira da Costa Grij6, escrituraria-dactilografa, da car-
reira de escrituraria-dactilégrafa, com contrato de trabalho a termo
certo — integrada no quadro de pessoal ndo docente da Univer-
sidade Aberta, de acordo com o Decreto-Lei n.° 195/97, de 31
de Julho, com a categoria de escriturdria-dactilografa da mesma
carreira e vencimento correspondente ao escalao 1, indice 115.
(Visto do Tribunal de Contas em 28 de Janciro de 1998.)

30 de Janeiro de 1998. — O Administrador, Manuel de Sousa
Torves.



