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Maria José Vale Almeida Silva, educadora de infancia do quadro
distrital de vinculacdo de Coimbra — nomeada para a EB-1/PE
(3102122) de Fonte da Rocha, Camara de Lobos.

Isabel Maria Mendes Silva Amorim, educadora de infancia do quadro
distrital de vinculacdo da Faro —nomeada para a EB-1/PE
(3105103) de Vale e Cova do Pico, Canhas, Ponta do Sol.

Suzel Maria Pereira Silva, educadora de infancia do quadro distrital
de vinculagdo do Agrupamento Figueiréd dos Vinhos — nomeada
para a EB-1/PE (3109103) de Covas, Faial, Santana.

Domitilia Pereira Trinta, educadora de infancia do quadro distrital
de vinculagao de Viseu — nomeada para a EB-1/PE (3101102) de
Lombo do Guiné, Arco da Calheta, Calheta.

Isabel Falé Cipriano, educadora de infancia do quadro distrital de
vinculagdo de Leziria e Médio Tejo — nomeada para a EB-1/PE
(3106105) de Porto Moniz, Porto Moniz.»

24 de Fevereiro de 2003. — O Director Regional, Jorge Manuel
da Silva Morgado.

MINISTERIO PUBLICO
Procuradoria-Geral da Republica

Conselho Superior do Ministério Pablico

Deliberagao n.° 428/2003. — Por deliberagao do Conselho Supe-
rior do Ministério Pablico de 19 de Fevereiro de 2003:

Licenciada Joana Anténia Ribeiro Gomes Ferreira, procuradora-
-adjunta — nomeada, em de comissao de servico, directora do Gabi-
nete de Documentagao e de Direito Comparado, sendo o prazo
para a aceitacdo da nomeagao de cinco dias. (Isento de fiscalizacao
prévia do Tribunal de Contas.)

3 de Marco de 2003. — O Secretario, Jorge Albino Alves Costa.

Despacho (extracto) n.° 5041/2003 (2.2 série). — Por meu des-
pacho de 26 de Fevereiro de 2003:

Albino Fernando das Neves Gaspar, secretario de justica do Tribunal
do Trabalho de Leiria, remunerado pelo escalao 2, indice 650 — no-
meado, em regime de comissao de servico, com efeitos a partir
de 26 de Fevereiro de 2003, secretario de inspec¢do do Ministério
Publico, sendo o prazo para a aceitagdo da nomeacao de cinco dias.
(Isento de fiscalizacdo prévia do Tribunal de Contas.)

27 de Fevereiro de 2003. — O Secretario, Jorge Albino Alves Costa.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO

Parecer n.° 1/2003. — Proposta do Ministério da Educacdo de
«Reforma do Ensino Secunddrio Linhas Orientadoras da Revisdo Cur-
ricular» — parecer do Conselho Nacional de Educacao.

Preambulo

No uso da competéncia que lhe é conferida pela sua lei orgénica,
republicada em anexo ao Decreto-Lei n.° 241/96, de 17 de Dezembro,
nos termos regimentais, ¢ a pedido do Governo, apds apreciacao do
projecto de parecer elaborado pelo conselheiro Joaquim Azevedo,
o Conselho Nacional de Educacdo, em sua reuniao plenaria de 13
de Fevereiro de 2003, deliberou aprovar o referido projecto, emitindo,
assim, o seu primeiro parecer no decurso do ano de 2003.

Parecer

Introducao

O Ministro da Educagao, Prof. Doutor David Justino, em 21 de
Novembro de 2002, colocou em debate ptiblico um documento inti-
tulado «Reforma do Ensino Secundario — Linhas Orientadoras da
Revisao Curricular». Posteriormente, no inicio de Janeiro de 2003,
dois novos documentos foram colocados no sitio do Ministério da
Educacdo na Internet, respectivamente intitulados: «Reforma do
ensino secundario — Caracterizagdo dos percursos educativos e for-
mativos de nivel secundario. Tépicos e elementos de reflexao» e
«Reforma do ensino secundario — Regulamento de estagio dos cursos
tecnoldgicos».

O Conselho Nacional de Educagao, ndo podendo alhear-se da dis-
cussao deste conjunto de documentos, tomou a iniciativa de proceder

a sua analise, emitindo o parecer que se enuncia nos pontos que
se seguem.

Antes de qualquer outra consideragao, importa afirmar que como
elemento central e estruturante deste parecer, de qualquer reforma
do ensino secunddrio ou revisdo curricular, estao os alunos, a sua for-
magao e o seu desenvolvimento pessoal, como seres Unicos € como
membros activos da sociedade. Eles estdo no principio, no meio e
no fim destas propostas e pareceres, eles ¢ o seu saudavel crescimento
devem constituir o cerne das medidas e dos debates, quaisquer que
sejam os rumos concretos que em cada momento se definam.

I — Contexto das medidas propostas

O CNE sublinha, em primeiro lugar, que o que habitualmente se
designa por ensino secunddrio carece de uma precisdo conceptual,
pois a ele se faz corresponder ora escolas secundarias, ora escolas
secundarias e escolas profissionais, ora modalidades de «ensino regu-
lar» e outras modalidades «nao regulares». Assim, o actual nivel secun-
ddrio de ensino e de formagdo, configurado durante os anos 80, com-
preende as varias modalidades formativas que o Pais oferece aos jovens
que terminam a sua escolaridade basica, universal e obrigatdria de
nove anos, a saber: o ensino secundario, nas escolas secundarias, abran-
gendo cursos gerais e cursos tecnoldgicos (globalmente definidos em
1989); o ensino profissional, nas escolas profissionais (definidas em
1988); a formacao artistica especializada, em escolas artisticas, que
podem ser do tipo secundario e profissional; a formagao profissional
em alternancia, chamada aprendizagem (globalmente definida em
1985), oferecida em centros de formagdo profissional, empresas, esco-
las e outras instituicoes; e 0 ensino recorrente.

Com algumas alteragdes de permeio, este figurino sobreviveu
durante os anos 90 e encontra-se ainda em vigor, em 2003. No que
se refere apenas ao ensino secunddrio, por diversas vezes 0s governos
procuraram proceder a «revisoes» do modelo genérico em vigor, mas
sem sucesso até a0 momento presente. A mais significativa surgiu
através do Decreto-Lei n.° 7/2001, de 18 de Janeiro, relativo a «orga-
nizacao e gestao curricular dos cursos gerais e dos cursos tecnoldgicos
do ensino secundario regular».

Esta iniciativa legislativa viria a ser suspensa, em Agosto de 2002,
através do Decreto-Lei n.° 156/2002, de 20 de Junho. Este normativo
invocou as seguintes razdes para tal suspensao: (i) «ndo estarem reu-
nidas as condicOes essenciais para a efectiva aplicagao pratica desta
revisao curricular [...] e para dela extrair todos os efeitos inerentes
a uma verdadeira opgao estratégica nacional para o ensino secun-
dério»; (if) «permitir sanar importante lacunas que a afectam [...]
enquanto elemento estratégico de uma politica de educacao deter-
minada em obter resultados efectivos e sustentados na qualificagdo
dos jovens portugueses para os desafios actuais do desenvolvimento
individual e social»; (iii) «necessidade de reavaliacao da revisao cur-
ricular» decorrente de «opinides manifestadas no seio da comunidade
educativa».

Além disto, o normativo criticava a metodologia e a visao da
reforma, porque «mais centrada nos curriculos do que nos processos
de ensino aprendizagem», bem como a «natureza e finalidades do
ensino secunddrio e sua articulagdo com os ensinos basico e superior
e com o ensino e formacao profissionais», ndo considerava estarem
reunidas as «condi¢des de preparagao das escolas, de formagao de
professores e de disponibilidade atempada dos meios pedagdgicos
e didacticos para a aplicagao dos novos contetdos curriculares» e,
por fim, criticava a «metodologia do préprio processo de reforma».

Na sequéncia desta suspensao e da manutencdo do compromisso
governamental acerca da necessidade de se proceder a uma revisdo
curricular do ensino secundario surgem os documentos acima refe-
renciados.

II — Os trabalhos recentes do CNE

O CNE pronunciou-se recentemente ¢ de varios modos sobre o
actual nivel secundario de ensino e de formacao, o que revela o cuidado
e o empenho que este 6rgao tem colocado na reflexao de tdo impor-
tante segmento do nosso sistema educativo. Em 1998, o CNE elaborou
a Recomendacao n.° 2/98 sobre «Ensino Profissional e Escolas Pro-
fissionais» (Didrio da Republica, 2.2 série, n.° 177, de 3 de Agosto
de 1998) e a Recomendagao n.° 3/98 sobre «O Ensino Secundario
em Portugal» (Didrio da Repuiblica, 2.* série, n.° 17, de 21 de Janeiro
de 1999). No ano de 1999 foi editado um estudo bastante completo
sobre o que era e podia vir a ser o ensino secundario em Portugal.
Promoveu também um coldquio, com a Fundagao Calouste Gulben-
kian, sobre o tema, de que resultou um ntimero da Revista Colo-
quio/Educacgio e Sociedade, n.° 5, Marco de 1999. Em 2000 foi ela-
borado o parecer n.° 1/2000 sobre a «Proposta de Revisao Curricular
no Ensino Secundério» (Didrio da Repiiblica, 2. série, de 25 de Maio
de 2000).

Em todos estes documentos e intervencdes, o CNE vincou uma
certa percepgao do que pode e deve ser este controverso nivel de
ensino e de formacao. Sintetizamos alguns eixos dessa visao:

a) Qualquer modalidade de ensino e formacao de nivel secun-
dario deve subordinar a sua configuragao curricular a uma
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base cultural comum, capaz de fomentar o desenvolvimento
de aptidoes, saberes, saberes-fazer e atitudes, tendo em vista
a construgao pessoal de projectos de vida e o desempenho
de diferentes papéis sociais, o desenvolvimento da cidadania
e da responsabilidade social, valores caros a vida em comum;

b) Apos a escolaridade basica, este nivel deve acolher crescen-
temente todos os jovens, atento a sua diversidade e criando
condi¢oes para a realizacdo de opgdes e de oportunidades
de experimentacdo e de descoberta de interesses, para que
cada um possa realizar percursos educativos adequados, com
niveis satisfatorios de realizagao pessoal;

¢) Qualquer que seja o percurso formativo, assente nesta base
cultural comum, ele serd sempre educativo e globalmente
equivalente, embora os conteudos, as metodologias, o tipo
de escola, os diplomas e as certificagdes possam ser diferentes;

d) O nivel secundério, sendo um tempo de formacao profissional
inicial e intermédia, nao é o tempo para uma excessiva espe-
cializagao profissional dos jovens, devendo esta ser realizada
ap6s o 12.° ano, em cursos de especializacao tecnoldgica, em
intima articulagdo com as empresas;

e) Neste nivel, em qualquer percurso, deve ser dada especial
atencdo a orientacdo pessoal, escolar e profissional de cada
jovem, dado o contexto de incerteza e a imprevisibilidade
da evolucao do mercado de trabalho e considerando a neces-
sidade da escola apoiar a maturagido de projectos pessoais
de vida;

f) Estas orientacoes devem ser prosseguidas pelas escolas e cen-
tros de formagdo num quadro de autonomia progressiva, o
que requer o refor¢o das parcerias locais e a consolidagao
de projectos educativos proprios.

Finalmente, em termos de enquadramento deste parecer, importa
referir que, apesar dos esforcos empreendidos nos ultimos 20 anos
para melhorar o acesso e o sucesso no nivel secundario, Portugal
se encontra entre os paises da Unido Europeia com mais baixo indice
de escolarizagido da sua populagido com o nivel secundario de ensino
e de formacao. Enquanto o valor médio deste indice é de 60 % na
Unido (EU-15), em Portugal é de 20% (dados de 2000). No futuro
préximo, com a entrada dos 10 paises do Leste Europeu, esta média
subird bastante e a nossa posi¢ao relativa continuard muito baixa
e débil.

A Unido Europeia tem vindo a chamar a atengdo dos 15 paises
para a necessidade de um forte investimento na escolarizacao da popu-
lacdo do grupo etario dos 16-24 anos. Fé-lo no Conselho Europeu
de Lisboa, em 2000, na Cimeira de Estocolmo, em 2001, e reafirmou-o
em Barcelona, em 2002. Entre as disposi¢oes acordadas merecem
referéncia: reducdo para metade, até 2010, do nimero de jovens da
faixa etaria dos 18-24 anos que apenas tém estudos secundarios de
primeiro nivel e que nao seguem qualquer outro tipo de educagao
ou formacdo; implementacdo de novas competéncias basicas neces-
sarias a sociedade do conhecimento e a promogao da aprendizagem
ao longo da vida, designadamente competéncias em TIC, dominio
de duas linguas estrangeiras, desenvolvimento da cultura tecnolégica,
do espirito empresarial e de aptidoes sociais de abertura a mudanca;
a necessidade de uma reflexao geral no seio da Unido sobre os objec-
tivos futuros concretos dos sistemas educativos, que incida nas preo-
cupagodes e prioridades comuns e, simultaneamente, respeite a diver-
sidade nacional.

Com a aprovagao do relatério sobre os «Objectivos Futuros Con-
cretos dos Sistemas de Educacao e Formagao», o Conselho Europeu
de Estocolmo acordou em trés objectivos estratégicos, susceptiveis
de reforgar a cooperacao entre os Estados-membros neste sector,
a saber: melhorar a qualidade e eficacia dos sistemas de educacgao
e formagdo na Unido Europeia; facilitar o acesso de todos a esses
sistemas; abrir a0 mundo exterior os sistemas de educacio e formacao.
Para atingir esses objectivos sao propostos um conjunto de acgoes
comuns e de indicadores susceptiveis de medir os progressos rea-
lizados. Destacam-se o desenvolvimento de competéncias necessarias
a sociedade do conhecimento, cujo indicador estrutural sera a popu-
lacao que termina estudos secundarios, o aumento do recrutamento
nas vias cientificas e técnicas, avaliado através do aumento do nimero
de inscritos nas vias cientificas do ensino secundério e do reforco
de matérias cientificas e técnicas nos curriculos de ensino secunddrio.

Perante tais desafios, que interpelam directamente o nivel secun-
dério de educacdo e formacdo oferecido a nivel Europeu, importa
analisar em que medida as propostas agora anunciadas pelo Ministério
da Educacao poderao ser a resposta de qualidade que o pais precisa.

III — Parecer sobre as novas propostas do Ministério da Educacao

Apreciacao geral

1 — O documento do ME € sucinto, traga apenas as grandes linhas
de orientacdo e apresenta os novos planos de estudo. Duas grandes

opgoes estratégicas subjazem a «reforma do ensino secundério», apre-
sentada como inevitavel, recusando «a ilusio de uma revisiao enver-
gonhada»: a proposta de alteracdo da Lei de Bases do Sistema Edu-
cativo, com a passagem do 3.° ciclo do ensino basico a 1.° ciclo de
um novo ensino secunddrio, de seis anos de duragdo; e «o prolon-
gamento da escolaridade obrigatéria até ao 12.° ano», em 2010.

Importaria esclarecer os portugueses, em primeiro lugar, sobre o
alcance desta (potencialmente profunda) alteragao da duragao tanto
do ensino basico, que encurta, como do ensino secundario, que se
alonga. Porque é que existe esta proposta? Ou seja, impde-se elucidar
os cidadaos sobre as orientagoes e necessidades educativas que fun-
damentam esta ampliagdo do ensino secundario (das escolas secun-
dérias apenas?) em mais trés anos de duracao e sobre que melhorias
se esperam e onde. Muito pouco se adianta. Apenas se refere a neces-
sidade de combater o abandono escolar.

O CNE adverte para a necessidade e a relevancia deste esclare-
cimento, que deve constituir, em qualquer circunstancia, um ponto
nuclear de debate publico.

2 — O documento do ME traga cinco novos objectivos estratégicos
para o ensino secundario, a saber, o aumento da qualidade das apren-
dizagens, superando um generalizado baixo nivel de desempenho dos
alunos, o combate ao insucesso e abandono escolares, que apresentam
niveis muito elevados no secundario, uma resposta inequivoca aos
desafios da sociedade da informagao e do conhecimento, a articulagao
progressiva entre as politicas de educacao e de formagao e o reforgo
da autonomia das escolas, sustentado em maior capacidade de decisao,
maior responsabilidade, maior independéncia das escolas e maior inte-
gragao nas comunidades locais.

O CNE entende dever sublinhar de novo, reforgando a perspectiva
estratégica enunciada, que a qualidade do ensino e das aprendizagens
ndo depende apenas de alteracdes curriculares e ainda menos de modi-
ficacoes dos planos de estudos. Aspectos apenas vagamente aflorados
neste projecto de reforma, como sejam a autonomia das escolas, a
participagdo dos alunos, a ligacao das escolas as comunidades locais,
as praticas de administracdo e gestao das escolas, a multiculturalidade
que povoa as escolas, a orientagdo escolar e profissional, a dispo-
nibilidade de recursos para as novas areas criadas e a formacao de
professores sdao dreas centrais para a melhoria da qualidade das ins-
tituicdes educativas escolares, devendo por isso ser cruzadas com as
alteracoes dos planos de estudo e dos programas.

3— O ME persiste em colocar em debate publico propostas de
reforma que nao procedem a qualquer apresentacao de calculos de
custos. Nao se pode saber, assim, o que se vai fazer, em que anos
se vao concretizar as medidas propostas, em que prazos se vao cumprir
as metas, quanto € que o Governo se propde investir em cada moda-
lidade. Esta proposta nao ¢ facilmente criticdvel por estar econo-
micamente infundada, recusando enfrentar a necessidade de recursos
para a executar, o que ¢ particularmente preocupante num tempo
de forte contencao da despesa publica.

4 — Quanto ao «aumento da escolaridade obrigatéria até aos
12 anos», como também se refere no documento, o CNE entende
que se trata de uma opgao politica generosa, inscrita no esforco que
0 pais tem realizado para recuperar um atraso estrutural muito vin-
cado, mas ¢ também uma opg¢ao que comporta riscos sociais e eco-
némicos, que € preciso acautelar previamente, que implica uma trans-
formagdo profunda do nivel secundério, de modo a acolher todos
os portugueses, sem excepcao, e que exige um esforco financeiro que
importa calcular de antemao. Além disso, o CNE entende que esta
decisao politica, que ndo deve patrocinar qualquer abaixamento da
qualidade do ensino e da formagao, em vez de enfatizar a obriga-
toriedade dos cidadaos em frequentar mais trés anos de escolaridade,
deveria valorizar o papel e o esfor¢o do Estado e de todas as outras
instituicdes promotoras de ensino e de formagao na criacao de con-
dicoes de universalizacao do acesso ao nivel secundario.

Esta questdo, no entanto, devera ser discutida ndo em sede de
revisao curricular, mas em sede de alteracdo da Lei de Bases do
Sistema Educativo, objectivo para que se aponta no documento do ME.

5 — O documento explicita de seguida que, de facto, nao vai apre-
sentar a referida reforma do ensino secundario na sua globalidade,
mas apenas «a arquitectura curricular» dos cursos das escolas secun-
darias, gerais e tecnoldgicos. No prazo de trés meses apds o encer-
ramento do debate publico deste documento, que é de dois meses,
serdo entdo colocados em debate documentos orientadores para o
ensino profissional, ensino artistico, formacao profissional, ensino
recorrente de adultos e ensino de portugués no estrangeiro. Este pro-
cedimento inviabiliza uma visdo global por parte da sociedade por-
tuguesa acerca do que sera a «reforma do ensino secundario».

O debate actual tem vindo a realizar-se, assim, suportado em inter-
vengdes fragmentadas e irregulares do Ministério da Educacdo. Estas
caracteristicas ficam evidenciadas pelo facto de ser anunciada uma
significativa «reforma do ensino secundério», que passara por integrar
no ensino secundario os trés anos do 3.° ciclo do ensino bésico (alte-
rando a Lei de Bases do Sistema Educativo) e, em simultineo, os
documentos produzidos, em tempos e com tonalidades diferentes,
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revelarem «linhas orientadoras» para uma pequena parte do que
entendemos por «nivel secundério de ensino e de formacao», ou seja,
apenas se referem as escolas secundérias e aos seus dois tipos de
cursos.

Quando se esperava a fundamentagido de uma «reforma do ensino
secundario», restam-nos trés textos soltos e quase que exclusivamente
focados sobre as escolas secundarias. Parece-nos pouco aconselhével,
desde logo, separar modalidades alternativas de formagao, sobretudo
porque se destinam a mesma populagdo, os jovens que terminam
o ensino basico, e depois porque correm o risco de surgirem des-
conexas, sobrepostas e até concorrenciais entre si.

6 — Pouco valor se da a definicdo da identidade do ensino secun-
dario. Opta-se por enfatizar a «consolidacdo da diversidade da oferta
no secundario», fazendo desta diversidade uma trave mestra de adap-
tagdo «as aspiracoes dos alunos e familias», «as necessidades do mer-
cado de trabalho e do modelo de desenvolvimento do pais». Defi-
nem-se cinco modalidades para este patamar de ensino e de formagéo:
(i) o ensino cientifico-humanistico (o novo nome dado aos cursos
gerais, que adopta uma designacao carregada de equivocos e indutora
da percepgao de que se trata de uma via com um estatuto superior,
a Unica que € cientifica e humanista); (if) o ensino tecnoldgico; (iif)
o ensino profissional; (iv) o ensino artistico vocacional; e (v) a for-
macao vocacional ou aprendizagem. A sua definicao assenta no tipo
de saida que cada modalidade ¢ suposta proporcionar. Assim, pela
mesma ordem, as modalidades proporcionam (i) o prosseguimento
de estudos; (ii) quer o prosseguimento de estudos, quer a insercao
no mercado de trabalho; (iii) preferencialmente a inser¢ao no mercado
de trabalho; (iv) a formacdo em artes performativas; e (iv) exclu-
sivamente a insercao no mercado de trabalho.

O CNE entende que esta diversidade ¢ um bem social que importara
garantir, desde que se salvaguarde que a diversidade nao se encostam
fendmenos de discriminagao social e cultural e que ela ndo seja o
fundamento para criar novas clivagens entre os jovens. Ora, o facto
de se afirmar que os cursos de formagao em alternancia, chamada
também de «formagdo vocacional» e de «aprendizagem», numa pro-
fusdo semantica pouco rigorosa, se destinam «exclusivamente para
a insercao no mercado de trabalho», consagra uma diversidade que
contraria o principio da equivaléncia educativa global de qualquer
percurso de nivel secundario, como ficou lembrado acima, e conduz
facilmente a uma discriminacdo que pensamos indesejavel, injusti-
ficada, contraditéria com os principios que se advogam e prejudicial
para o fomento das vias técnicas e profissionais.

7 — Esta diversidade, no entanto, carece de vérias precisdes con-
ceptuais e de muito maior rigor, sob pena de ndo haver um correcto
entendimento de cada uma das cinco modalidades (exceptua-se o
ensino recorrente, porque ¢ uma modalidade de segunda oportuni-
dade). Assim, tanto o ensino profissional como a «formacao voca-
cional» ou «aprendizagem» precisam de ser mais distintamente defi-
nidos e, de preferéncia, de um modo positivo. Também o ensino
artistico especializado € aqui menorizado, carecendo de definicao do
seu papel, da sua amplitude e da sua oferta, ao longo do Pais.

8 — Pouco se fala da mobilidade entre estes percursos, o que é
uma questao central, tanto na perspectiva da oferta, pois se trata
do mesmo servigo publico estatal que se dirige ao mesmo estrato
da populacao, os jovens de 15 anos e as suas familias, como na pers-
pectiva da procura, pois muitos jovens sé depois de estarem dentro
do nivel secundario € que se apercebem da necessidade e da impor-
tancia, para a reorientacao do seu trajecto pessoal, de mudar de moda-
lidade formativa. Importaria esclarecer devidamente os jovens e as
familias, bem como os psicélogos e os conselheiros de orientacéo,
acerca dos dispositivos de mobilidade intermodalidades, sua extensao,
complementaridade entre percursos e entre escolas, uma vez que esta
mobilidade é condicao imprescindivel de universalizacdo do acesso
e do sucesso neste nivel de ensino e de formacao.

Todavia, o CNE nao pode concordar com a colocacao de quaisquer
barreiras ao prosseguimento de estudos, seja a nivel de especializagao
tecnoldgica, seja a nivel superior, politécnico ou universitario, em
qualquer das modalidades e nos seus cursos. Essas barreiras atentam
contra a autonomia de outros niveis e modalidades de ensino e for-
magao, sao discriminatérias e potencialmente geradoras de efeitos
perversos nas escolhas das oportunidades de formagao, criam clivagens
entre ofertas de primeira e de segunda categoria, geradas no mesmo
centro emissor, o Ministério da Educagao, que a todas tutela, além
de atentarem também contra todas as disposicoes nacionais e inter-
nacionais que visam favorecer a aprendizagem ao longo da vida.

9 — Os documentos nao abordam com a clareza necessaria a ques-
tdo da rede escolar do nivel secundério. Ora, esta rede, que conta
com muitas centenas de instituicOes educativas, de diversa indole e
com diferentes tipos de administracdo e gestao, constitui um bem
precioso de que o pais dispoe para dar oportunidade a todos os por-
tugueses de realizarem percursos de formagdo apés o 9.° ano. No
entanto, ela s servird os alunos se estiver disponivel, em cada loca-
lidade, para acolher a enorme variedade de interesses, de aptidoes
e expectativas, o que implicara alteragdbes muito profundas nao sé

na actual configuracdo da rede como no perfil de oferta de cada
uma das instituicoes. O CNE entende que estas instituicdes deveriam
ser incentivadas a funcionar localmente em articulagao, cruzando com-
peténcias especificas e recursos proprios, favorecendo a permeabi-
lidade entre percursos de formacao, para melhor servirem os jovens
e responder a uma universalizacdo crescente da frequéncia do nivel
secundario.

10 — Esta proposta contém varios aspectos positivos, que nos apraz
sublinhar: (i) a passagem das provas globais a um instrumento de
avaliagao facultativo, para ser usado conforme decisao de cada escola;
(i) a melhor distribuicdo da carga de exames pelos 11.° e 12.° anos;
(ii) a criagdo das unidades lectivas de noventa minutos; (iv) a criacao
de uma éarea de projecto tecnoldgico, em interligacdo com os estagios,
nos cursos tecnoldgicos.

Nao nos parece, contudo, que seja isento de criticas o abandono
do principio do exame nacional a todas as disciplinas, uma vez que
abre as portas a fendmenos de eleicao de certas disciplinas e de des-
valorizagao de outras, enviezando a importancia de um curriculo e
de uma formagéo inicial multidimensional dos jovens. Também nos
merece preocupacao especial a implementacao das unidades lectivas
de noventa minutos, uma vez que nao se vislumbra nos documentos
do ME qualquer atengdo quer a reformulacdo dos programas quer
a necessaria e inadiavel formagao de professores, para que esta
medida, plena de potencialidades, ndo se transforme numa grande
perda de eficiéncia.

Apreciacao na especialidade

11 — Torna-se necessario clarificar a interligagdo entre a conclusao
do nivel secundario e o acesso ao ensino superior, pois ¢ sabido que
ou essa articulagao se define agora, no inicio da revisdo curricular,
ou nunca mais se fard de modo equilibrado e adequado as escolhas
por parte dos jovens. Esta clarificagao nao consta da presente proposta.
Seria de todo o interesse educativo para os jovens que frequentam
o nivel secundario que o ensino superior definisse os seus proprios
mecanismos de ingresso, autonomos em relagdo ao modo de conclusdo
dos cursos de nivel secundério.

12 — No que se refere agora ao ensino proporcionado pelas escolas
secundarias, a escolha do conjunto de cursos gerais (5) e tecnol6-
gicos (10) que se apresenta nos documentos carece de qualquer fun-
damentacao. Porqué estes, e ndo outros? E importante esclarecer
por que é que se acrescenta um curso geral e se eliminam cursos
tecnoldgicos em vigor (e com procura) e se adicionam novos cursos;
por que é que, por exemplo, nao surge o curso de Turismo e surge
um de Desporto. Nao se percebe também como é que estas opgdes
se inscrevem no referido «modelo de desenvolvimento do Pais».

Se ¢é verdade que o Governo refere a necessidade de combater
«a pressao das visoes utilitarias da formacao para o mercado de tra-
balho», também ¢ verdade que nao se explicitam quaisquer outras
pressoes ou necessidades da sociedade portuguesa que subjazem a
eleicao realizada. Esta proposta ndo deve ser autista, deve conter
um projecto social e expressar uma dimensdo de envolvimento de
toda a sociedade portuguesa.

13 — A este propdsito importa lembrar que a drea da Mecanica
tem fortes tradigdes no nosso ensino tecnoldgico e que existe um
conjunto de 60 escolas secundarias com competéncias para oferecer
formacao de qualidade nesta area. Ela possibilita o desenvolvimento
de competéncias em dominios bdsicos e nucleares para a produgio
industrial, tais como o estudo de materiais, a maquinagem, a pneu-
matica, a hidraulica, a automatizacdo e a automacio, o ensaio de
materiais, a metrologia dimensional, a soldadura e os tratamentos
térmicos, o frio e a climatizagao, as energias alternativas, o comando
numérico de maquinas, etc. Nao parece aconselhavel desperdicar estes
recursos e, por isso, o CNE recomenda maior ponderacdo e uma
revisao desta medida inexplicada de supressao do Curso Tecnoldgico
de Mecanica.

14 — Quanto ao Curso Tecnoldgico de Quimica ndo nos parece
adequada a sua supressdo, num momento em que a sociedade e a
economia tanta atencao dedicam as questdes ambientais, a satde e
ao controlo de qualidade. Trata-se, de facto, de uma area de desen-
volvimento cientifico e tecnoldgico que se interliga com actividades
econdmicas e sociais em crescimento, com enorme utilidade social.
A formacado de auxiliares laboratoriais e de sistemas de qualidade
revela-se um campo de vasta aplicagdo na sociedade e na economia
portuguesas.

15 — Sugere-se a manutencdo de uma area de projecto, ao longo
dos trés anos, e ndo apenas no 12.° ano, com menor carga horaria,
susceptivel de desencadear dinamicas de aprendizagem interdiscipli-
nar, tdo necessarias a insercao socio-cultural dos jovens no mundo
de hoje. O trabalho de projecto deve ser valorizado no nivel secundario
porque proporciona aos alunos o desenvolvimento de atitudes, capa-
cidades e competéncias fundamentais para a inser¢ao social numa
sociedade valorizadora do conhecimento, contribuindo assim para o
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sucesso pessoal e profissional, ao longo de toda a vida. Entre elas,
sublinham-se a cooperacao, o trabalho em equipa, a elaboragao, apli-
cacao e avaliagao de projectos, a autonomia, a argumentacao, o conhe-
cimento do mundo actual, a capacidade critica e a criatividade. Sendo
«um espago de confluéncia e de integragcao de saberes e competén-
cias», 0 seu caracter terminal é anacrénico, sendo ainda mais desa-
justado ligar a sua insergao curricular & «preparagdo para o pros-
seguimento de estudos», além de criar um fosso enorme entre o ensino
basico, em que é uma area curricular obrigatdria, e o termo do ensino
secundario.

16 — Entendemos que a experiéncia do passado nos aconselha a
nao voltar a criar no 12.° ano uma distincdo tdo vincada nas cargas
hordérias dos alunos dos cursos gerais e tecnoldgicos (embora ela exista
também no 10.° e no 11.° ano, nao ¢ tao vincada), pois esse caminho
vem criar dois novos problemas. Por um lado, o dos jovens que fre-
quentam os cursos gerais, que ficam com horarios dispersos e nao
completos e, por outro, a sobrecarga dos alunos que frequentam os
cursos tecnoldgicos, com sérias consequéncias no que se refere aos
modos de acesso ao ensino superior.

17 — Além disto, o CNE quer sublinhar que a reducao da carga
horaria dos cursos de ensino secundario nao pode constituir, iso-
ladamente, uma finalidade orientadora da configuracao de um cur-
riculo educativo, pois outras hd, muito mais importantes e primeiras,
que deveriam estar equacionadas e nao estdo. Se esta redugdo pode
facilitar o enriquecimento da formacdo e do desenvolvimento dos
jovens, através do acesso a outras actividades formativas complemen-
tares, pode também constituir uma ocasido de empobrecimento desta
mesma formacao, se tivermos em conta os jovens que ficam assim
privados do acesso a esse enriquecimento, seja porque a familia nao
o pode proporcionar, seja porque a escola nao o faculta.

18 — Parece-nos positiva a perspectiva da obrigatoriedade da for-
magao em Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TIC), pois
ela pode, além de fomentar uma cultura tecnoldgica de base necessaria
a todos, esbater diferengas sociais e culturais no acesso as oportu-
nidades da chamada «sociedade da informagao». Saber aceder, tratar,
criticar e usar a informagao disponivel por meios electronicos é cada
vez mais uma competéncia que todos os cidadaos devem possuir.
Além de relembrarmos que seria mais adequado inserir esta drea
de formac@o no fim do ensino bésico, no 9.° ano, entendemos que
esta formacdo deveria ter uma carga horaria menor do que a prevista
e deveria conter dois niveis, um de iniciacao e um de desenvolvimento,
sob pena de muitos jovens se sentirem frustrados na sua frequéncia,
dado ja terem ultrapassado o nivel de iniciagao.

Entende também o CNE que uma disciplina deste tipo so sera
eficiente se estiver muito articulada com todas as actividades escolares,
mormente com as actividades da «area de projecto», acima referidas,
podendo haver, inclusivamente, uma quase completa interligagao entre
as duas actividades curriculares. Importa ainda cuidar da formagao
de professores e do correcto apetrechamento das escolas, sob pena
de uma oportunidade se constituir em logro. Estas perspectivas pode-
riam vir a ser mais plenamente desenvolvidas se fosse criada a figura
de um professor-coordenador das TIC em cada escola.

19 — A criagéo, nos cursos tecnoldgicos, de um estigio profissional
obrigatdrio parece-nos uma medida adequada, quando enquadrada
numa perspectiva de fortalecimento da ligacdo das escolas secundarias
as organizacOes econdmicas e dos respectivos cursos as empresas.
Entendemos que ¢ infeliz a afirmacdo de que os estdgios nao devem
«sacrificar a componente de formagao geral», pois eles constituem
exactamente uma riquissima fonte de formacédo geral dos cidadaos,
favorecendo o desenvolvimento de saberes e de competéncias essen-
ciais para uma boa insercao sécio-profissional. Nao nos parece per-
tinente o estabelecimento de um ntimero de horas rigido e a obri-
gatoriedade da realizagdo do estdgio «em contexto real de trabalho».
Muitas escolas nao se encontram localizadas em meios que lhes pos-
sibilitem o cumprimento desta obrigatoriedade e muitas empresas
nao se encontrarao disponiveis para acolher estagidrios. Seria mais
oportuno, por isso, adoptar uma concepg¢do de estagio mais abran-
gente, aberta a varias modalidades de experiéncias de trabalho, por-
ventura realizadas em ritmos diferenciados.

20 — No que se refere aos planos de estudo propostos, o CNE,
sem qualquer caracter de exaustividade, pretende expressar algumas
preocupacdes sobre a estrutura curricular proposta: (i) a inexisténcia
de uma disciplina de formacao humanista, no 12.° ano, que contemple
a reflexdo sobre o ser humano, a ética, o sentido da participacdo
social, a reflexao sobre o mundo contemporaneo, as relacoes inter-
pessoais e a cidadania, contraria varias recomendagdes internacionais
e empobrece a formacao dos jovens numa area nuclear para o desen-
volvimento pessoal, para a aproximagao dos povos, para a compreen-
sao do mundo e da vida e para a paz; (if) parece-nos que havera
um empobrecimento da formacao cientifica e cultural dos jovens, se
passar a ser obrigatdria a frequéncia de apenas uma disciplina de
formacao especifica, o que dificulta também o acesso ao ensino supe-
rior, porque limita fortemente o leque de opcdes dos jovens; (iif)
também nao parece aconselhavel a possibilidade de ndo haver Mate-

matica Aplicada nos cursos de Ciéncias Sociais ¢ Humanas e nos
cursos de Artes, bem como de permitir a realizagdo de um curso
de Linguas e Literaturas (estudos com componente de Portugués)
sem Literatura Portuguesa, durante os trés anos do ensino secundario,
e ainda a auséncia de disciplinas como Fisica e Quimica, Biologia
e Geologia nos cursos de Ciéncias e Tecnologias, pois tal contribuira
para aumentar a iliteracia cientifica e técnica; (iv) também nao deve-
riam ser abandonadas as formagodes em técnicas laboratoriais, essen-
ciais a experimentagdo e rigor cientificos, além de constituirem uma
componente de formacdo imprescindivel nas areas tecnoldgicas da
saide e do ambiente; (v) e, finalmente, a expressao plastica deve
manter-se como componente especifica do curso de Artes.

Além disto, nos cursos tecnolégicos, empregam-se indiscriminada-
mente em diversas disciplinas as designacdes de «praticas», «técnicas»
e «oficinas», sem que se perceba o seu alcance, o que pode constituir
motivo de desorientacdo para alunos e familias; suscita, ainda, forte
preocupacao a indefini¢do do desenho curricular de diversos cursos
tecnologicos, cujas disciplinas de especificacdo sdo enunciadas como
«a definir».

21 — Parece-nos muito positivo o objectivo enunciado de caminhar
em direccao a uma «plena integragcao das politicas de educagao e
formacao vocacional de forma a eliminar a sobreposicdo das ofertas
de educagao/formacdo e a concretizar os principios da educacao e
da formagao ao longo da vida». Este objectivo ficaria mais claro,
como dissemos, se os documentos orientadores do ME abrangessem
também as modalidades de formacao artistica e profissional, inte-
gradas no nivel secundario.

22 — O objectivo de rever o plano de estudos e o modo como
se ensina e aprende no ensino secundario é de louvar e s6 peca por
tardio. No entanto, o CNE sublinha que ndo se compreende o real
alcance desta revisio num momento em que o ME anuncia para
breve uma alteracdo a Lei de Bases do Sistema Educativo, através
da criagao de um novo ciclo de estudos no ensino secundério. O CNE
teme que, dentro de muito pouco tempo, se va assistir a novos debates
publicos sobre novas alteragoes curriculares, decorrentes dos novos
consensos obtidos em sede de Assembleia da Republica.

23 — Finalmente, o CNE considera que o ME poderia aproveitar
o ensejo anunciado de vir a colocar em debate publico, brevemente,
um novo documento sobre as restantes modalidades de ensino e de
formacdo do nivel secundério, para apresentar uma nova proposta
de reforma do ensino secundario, agora mais global e integrada, mais
fundamentada e, sobretudo, mais capaz de lancar dinamicas de espe-
ranca na melhoria do ensino e da formagao.

13 de Fevereiro de 2003. — O Presidente, Manuel Porto.

Declaracao de voto

1— O Ministério da Educacdo agiu acertadamente suspendendo
a reforma herdada do anterior Governo.

2 — Entendo que deve suspender a revisao curricular para cujo
projecto é pedido agora o parecer do CNE.

3 — O Ministério deve preparar uma mudanga de modelo pro-
movendo uma verdadeira reforma, que, para ser efectiva e ndo uma
maquillage que apenas agravard a prestagdo dos docentes e o apro-
veitamento escolar dos alunos, integre todos os elementos em relacao
implicante no sistema, nomeadamente vias de ensino, cursos, pro-
gramas, livros, reciclagem/recuperagiao de docentes e formagio dos
professores.

4 — Simultaneamente com a preparagdo qualificada dessa reforma,
o Ministério devera intervir no terreno, como, alids, muito justamente,
comecou a fazer, tendo presente o que é mais urgente e possa, tdo
depressa quanto possivel, ter efeitos na mudanca da cultura e na
realidade das escolas, nomeadamente nos dois planos seguintes:

4.1:

a) Infra-estruturas fisicas e equipamento;

b) Direccao e gestao das escolas;

¢) Exigéncia na aprendizagem, avaliacdo, publicitacdo dos resul-
tados;

d) Reposicdo da autoridade do professor e exigéncia disciplinar
(ligada, obviamente, a exigéncia e a qualidade do ensino: se
nao ha exigéncia na aprendizagem, para qué a atengao dos
alunos?).

4.2 — Intervengao urgente nos seguintes dominios:

a) Ciéncia e cultura cientificas: enfrentar o recuo traduzido na
reforma de 2001 em vigor, respondendo a recomendagio do
Encontro de Bolonha, para todos os paises da Uniao, reco-
mendagdo que num pais com o atraso cientifico do nosso
devera ser assumida com um maior e mais rigoroso empenho;

b) Formagao tecnoldgica;

¢) Tempos livres, com o lancamento de uma grande accio geral;
desporto; participacao civica, intervencao social, dos alunos
e das escolas; associativismo juvenil;
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d) Abandono escolar (tendo presente que, entre outros factores,
estd ligado a inutilidade da escola, sentida e experimentada
por muitos alunos e pais);

e) Acesso a0 ensino superior.

Guilherme Valente.

Declaracao de voto

Votei favoravelmente este parecer em virtude de estar de acordo
com o teor global das reflexoes, das andlises e das sugestoes nele
contidas. Trata-se, na verdade, de um texto claro, sucinto, objectivo,
rigoroso e de indole marcadamente prospectiva. Julgo, no entanto,
que devem ser sublinhadas algumas referéncias presentes no docu-
mento, devendo também ser chamada a atencao para alguns aspectos
nele omissos, no entendimento de que estamos todos conscientes de
que € preciso mudar, mas mudar para melhor. E, para que isso acon-
teca, ¢ urgente sabermos para que tipo de homem a formar cami-
nhamos e para que tipo de sociedade a construir nos dirigimos.

1 — O parecer deveria acentuar, com mais énfase, que a «Reforma»
de qualquer subsistema de ensino deve ter presentes as suas impli-
cacoes nos demais subsistemas.

2 —Seria mais adequado referir que o centro de qualquer
«Reforma» € constituido nao apenas pelos alunos mas também pelos
professores; pois sendo a accao educativa sustentada numa relacao,
embora ela se dirija a pessoa do aluno, pressupoe necessariamente
a pessoa do professor.

3 — Deveriam ser mais salientados os aspectos positivos da proposta
do Ministério da Educacao, nomeadamente os seguintes:

a) A autonomia das escolas, enquanto abertura de possibilidade
para o exercicio das liberdades de ensinar e de aprender,
através da apresentagdo de projectos educativos proprios;

b) A implementagdo de um secundario forte (exigido, natural-
mente, pelo processo de Bolonha, no subsistema do ensino
superior), formativo e ndo eminentemente selectivo;

¢) O favorecimento de respostas aos desafios da sociedade da
informagao e do conhecimento, bem como a atitude de com-
bate ao insucesso e ao abandono escolares;

d) A recusa da visdo utilitarista da formacéao, salientando o seu
caracter humanista e a afirmacao dos valores do personalismo;

e) A educagao para a diferenga e a modernizagao dos percursos
de formacao;

f) A articulagao entre a educacao e a formagao vocacional, bem
como entre as respectivas politicas (embora «o mercado deva
estar fora da escola»). Tudo isto em ordem a «interiorizagdo
de uma cultura de participacdo e de responsabilidade» na
«plena consciéncia das opgdes que potenciam a liberdade e
o desenvolvimento dos alunos, como individuos e como
cidadaos».

4 — Chamo, contudo, particular atencéo para o ponto III — 20 do
parecer, onde, ao «expressar algumas preocupacdes sobre a construcao
curricular proposta», se refere que «a inexisténcia de uma disciplina
de formagao humanista, no 12.° ano, que contemple a reflexdo sobre
o ser humano, a ética, o sentido da participagdo social, a reflexdo
sobre o mundo contemporaneo, as relacoes interpessoais e a cidadania,
contraria varias recomendacdes internacionais e empobrece a for-
magcao dos jovens numa area nuclear para o desenvolvimento pessoal,
para a aproximagdo dos povos, para a compreensdo do mundo e da
vida e para a paz». Julgamos que estes objectivos devem ser cometidos
a disciplina de Filosofia, e ndo a outra disciplina qualquer. Pois, para
além de numerosos cursos superiores exigirem uma formagao filoséfica
de base, nao se afigura inteligivel a prossecucdo dos objectivos de
indole epistemoldgica enunciados na «Proposta» sem a inclusao no
curriculo daquela disciplina; ¢, assim, infundada e injustificada a exclu-
sao da disciplina de Filosofia, no 12.° ano. Verifica-se, inclusivamente,
no momento que vivemos da cultura, uma necessidade acrescida da
Filosofia, o que exige o exercicio do principio filoséfico por exce-
l1éncia — o questionamento, principio do préprio pensamento.

As grandes tendéncias da nossa cultura, impregnada do espirito
da modernidade, confrontam-nos com inimeros desafios se apostar-
mos numa visdo integral do homem. Afirmar a Filosofia é afirmar
a cultura de um povo, é potenciar a fidelidade a essa dimensao integral
do homem, sem quaisquer reducionismos, tentando reencontrar e acti-
var todas as forgas vivas do espirito para que, tanto na ordem do
conhecimento como na da ética, a sede e o sentido da verdade, bem
como as exigéncias da sua busca constituam fermento activo da nossa
cultura.

A marca mais profunda do homem contemporaneo consiste na
fuga diante do pensamento. Dominado pela massa gigantesca da infor-
magao, encandeado pelo espirito da investigagdo e condenado pelo
ritmo da Historia a acgdo incessante, ndo lhe resta nem disponibilidade
nem tempo para contemplar, no sentido forte desta palavra. Por isso,

nunca 0 homem conheceu tanto de si mesmo, mas, talvez, nunca
o homem se ignorou mais a si mesmo. H4, portanto, que retornar,
cada vez com mais intensidade, a Filosofia. E a questao de fundo
que, neste retorno, cedo ou tarde, se colocard aos responsaveis pela
decisao educativa, ¢ uma questdo crucial: que espécie de homens
queremos nds formar?

Ora nada hé de verdadeiramente humano que nao seja expressao
da vida do espirito ou da forca da actividade do pensamento que
rompe a clausura do espago mental, liberta o tempo da dispersao
e do transitério das modas pseudo-culturais e repde o sentido de
um didlogo mais aberto e responsavel nas grandes encruzilhadas da
condi¢cao humana, sobretudo face ao imprevisivel dos choques da
Historia.

A Filosofia d4 estruturagdo ao pensamento; ¢ insubstituivel num
processo de formagao. E uma base necessdria de apoio a qualquer
saber. Por isso, ¢ apontada, em texto da UNESCO, como «da maior
importancia ainda hoje — directa ou indirectamente — para a insti-
tuicio da democracia, para o fortalecimento dos direitos do homem
e para a salvaguarda da paz». E que a reflexao fundamental, veiculada
pela Filosofia, é necessaria a vida, embora nao a possa substituir,
uma vez que o pensamento nao ¢ senao uma parcela da prépria
vida; contudo, esta reflexdo ¢ um momento necessario a accao como
movimento através do qual o homem sai de si mesmo, indo ao encontro
do universo inteiro, manifestando o homem na sua totalidade.

A Filosofia, porque insubstituivel, acompanha a experiéncia da
Humanidade no decurso da sua Historia e enriquece organicamente
todo um legado do pensamento humano. A Filosofia, quando tem
raizes nativas em quem a cultiva, ascende, com o correr dos anos,
a atitude da sabedoria. Viver ¢é partir; e «filosofar é ir adiante por
sobre as tentativas abortadas de empecer o0 homem com fidelidades
a terra onde ele ndo cabe de maneira nenhuma».

Serd, assim, através da disciplina de Filosofia, dotada de um pro-
grama moderno e inovador, leccionada ao longo de todo o secundério
por professores adequadamente preparados, que, adquirindo uma for-
magao critica, livre e aberta, os jovens aprenderdo a recusar um tipo
de mundo «onde se encontra toda a gente e nao se encontra ninguémy»,
onde, no fluxo do vivido, ndo se reconhega a presenga do «outro»,
de modo que, superando o senso comum, acedam a racionalidade
e a autenticidade, construindo uma verdadeira profilaxia a alienagao
do sujeito. Ha que responder a dificuldade que o homem tem em
se encontrar consigo proprio, pois «o homem aprecia tudo, nas ruas
da cidade, s6 nao se lembra de quem é». Este desvelamento do ser
compete a Filosofia e € insubtituivel por qualquer outro saber a inserir
nos curriculos do sistema de ensino.

Cassiano Reimdo.

UNIVERSIDADE ABERTA

Despacho (extracto) n.° 5042/2003 (2.2 série). — Por despacho
reitoral de 26 de Fevereiro do corrente ano:

Doutora Anne Cova, professora auxiliar de nomeacao definitiva, com
contrato administrativo de provimento nesta Universidade — con-
cedida equiparacdo a bolseiro fora do Pais no periodo de 10 a
19 de Marco do corrente ano.

28 de Fevereiro de 2003. — A Administradora, Alexandra Sevinate
Pontes.

UNIVERSIDADE DOS AGORES

Despacho n.° 5043/2003 (2.2 série). — Por deliberacio do con-
selho administrativo da Universidade dos Acores de 18 de Fevereiro
de 2003:

Angela Maria Lourenco Canha — autorizada a renovacgao do contrato
de trabalho a termo certo na categoria de técnico superior de
2.2 classe, por um ano, cuja despesa tem cabimento nas verbas
do projecto «Recolha de dados», com efeitos a partir de 15 de
Marco de 2003.

Luis Carlos Silva Brum — autorizada a renovagao do contrato de tra-
balho a termo certo na categoria de técnico profissional de labo-
ratdrio de 2. classe, por um ano, cuja despesa tem cabimento nas
verbas do projecto «Recolha de dados», com efeitos a partir de
1 de Abril de 2003.

(Isenta de fiscalizacdo prévia do Tribunal de Contas.)

24 de Fevereiro de 2003. — O Administrador, Vagner Cordeiro
Silva.



