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.Instituto Portugués do Patriménio Arquitecténico
- y e Arqueoldgico

‘Por déspacho de 21-4-94 do vice-presidente do Instituto Portu-
?o;uﬁaii Patriménio Arquitecténico e Arq 16gico, por de-

alho da Silva, guarda de museu, de nomeagio
quadro de pessoal do Mosteiro dos Jerénimos —
regedendo concurso, em comisséio de servigo, por um

" auxiliar de 2.° classe, carreira de secretario-
caldo 1, indice 180, do quadro de pessoal do
. (Visto, TC, 10-5-94. Séo devidos emolumentos.)

ara efeitos do disposto no art. 24.° do Dec.-Lei 498/88,
‘ormam-se 0s interessados de que a lista dos candidatos
terno: geral dé acesso para o provimento de um lugar
perior principal; da carreira técnica superior, do qua-
Direcgio Regional de Lisboa do Instituto Portu-
énio Arquitecténico e Arqueolégico, aberto por aviso
g:DR, 2.%, 41,.de 18-2-94, se encontra afixada, para con-
‘as* horas normais de expediente; no placard da Sec-
deste Instituto, bem como as instalacdes da sua Di-

. Para efeitos do disposto no art. 24.° do Dec.-Lei 498/88,
informam-se os interessados de-que-a lista dos candidatos
30 interno geral de admi a estdgio para ingr na
tigs superior, tenido em vista 0 preenchimento de trés lu-
o8 di técnico supérior de 2:* classe existentes no quadro
i do Instituto Portugués do Patriménio Arquitectémico e
~aberto por aviso publicado no DR, 2.4, 41, de 18-2-94
por aviso publicado'no DR, 2.%, 49, de 28-2-94, se en-

para consulta, durante as horas normais de expediente,
: Secgio de Pessoal deste. Instituto. e

“fnstituto da Biblioteca Nacional e do Livro

: g\ﬂ, - Nos termos do art. 33.° do, Dec.-Lei 498/88, de 30-12,
az-se piblico que, a partir da data da publicagdo do presente aviso
fio DR, se tra afixada, para ita, na sede dos mesmos ser-
s, Seccdo de Pessoal, Campo Grande, 83;.a lista de,classifica-
‘homologada por despacho de 27-5-94 da presidente do Ins-
‘da Biblioteca Nacional ¢ do Livro, dos candidatos admitidos
eexchifdos no concurso interno geral de acesso para preenchimento
de.um lugar actualmente vago, ¢ para os que ocorrérem no prazo
dé dbis anos contado da data da publicagdo da respectiva lista de
classificagdo final, de oficial administrativo principal, da carreira de
oficial administrativo, do quadro de pessoal do Instituto da Biblio-
teca Nacional e do Livro, aprovado pela Port. 120/93, de 3.2, alte-
rado pela Port. 549/93, de 29-5, aberto por aviso publicado no DR,
2.%, 277, de 26-11-93.

‘H27-5‘-94. — O Chefe de Repartigdo, Luis R. Aragdo.

“ Centro de Estudos e Formagdo Autdrquica

Curso de administragfio sutirquica
Aviso de abertura
1.°
Periodo de inscrigio

As inscrigbes para didatura ao 13.° curso de administragdo au-
tdrquica encontram-se abertas durante o perfodo, improrrogdvel, que
decorre entre 20-6 ¢ 27-7-94.

2 . o
Destinatérios
Poderdo candidatar-se:

Os individuos habilitados com, pelo menos, o 11.° ano de es-
colaridade ou equivalente (que constituirdo o grupo A);
Os funcionarios administrativos autdrquicos que possuam uma
categoria igual ou superior a terceiro-oficial administrativo e
tenham como habilitagdo minima o 9.° ano de escolaridade

ou equivalente (que constituirdo o grupo B);

Os escriturarios-dactilégrafos das autarquias locais com o 9.° ano
de escolaridde ou equivalente, desde que possuam dois anos
de efectivo servico a data do concurso (que constituirdo o
grupo C).

3.°

Provas de selec¢iio

Local — as provas de selecgdio terdo lugar em anfiteatros da Fa-
culdade de Direito da Universidade de Coimbra, excepto para os ofi-
ciais administrativos i dos em frequentar o curso de admini
tragdo autdrquica nos polos do CEFA sediados em Beja, Vila Real
e Lisboa (este ultimo ainda a confirmar para o presente ano de
l1994_—1995), que poderdo prestar. as referidas provas nesses mesmos
ocais.

Data. — Em qualquer dos casos, as provas de selec¢do realizar-
-se-d0 no dia 2-9-94: )

Prova.de portugués — das 14 horas e 30 minutos as 16 horas
e 30 minutos;

Prova de cultural geral — das 17 horas e 30 minutos 2s 19 ho-
ras e 30 minutos.

Para a exposicio que integrard a prova de Cultusa Geral
recomenda-se a leitura do excerto da seguinte bibliografia:

Comunica¢des do I Curso de Gestdo do Patrintdnio Cultural,
CEFA, Coimbra, 1994, em especial de p. 29 a p. 50 e de p.
99 a p.-129. cLom

Os alunos aprovados com igual média de classificagdes nas pro-
vas acima referidas serfio chamados & realizacio dos testes de orien-
tagdo profissionial previstos no n.° 6.° da Port. 800/82, de 24-8, a
tér lugar no CEFA, pelas 14 hords e 30 miniitos do dia 7-10.

Os candidatos poderdo solicitar outras informagdes ¢ boletins de
inscri¢#io ao Centro de Estudos e Formacio Autérquica (CEFA), Rua
do Brasil; 131, telefones: 039403004 *, 403100, 403110, 403002,
403200, 402016 (linha agul), ou pelo fax: 405595.

25-5-94. 'O Presidente do Consellio Directivo, Armando Bap-
tista da Silvg Afonso.” B

CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO

Rogime fo avaliaio dos sluncs do ensino
secundifio (Desp. Norm. 338/33, de 21-10)

Parecer n.° 2/84 do Conselho Naclonal de Educagdo

Preambulo

No uso da competéncia queé Ihe & conferida pela Lei 31/87, de 9-7,
nos termos regimentais, e por iniciativa propria, ap6s apreciacdo do
projecto dé parecer élaborado pela consellieira relatora Prof.* Dou-
tora Odete Valénte, o Conselhio Nacional de Educagdo, em sua reu-
nido plendria de 27-4-94, deliberou aprovar o referido projecto, emi-
tindo, assim, o seguinte: '

Parecer

Introdugdo. — Para a apreciacfio deste dispositivo legal optou-se
por organizar o parecer em quatro capitulos, que a seguir se indicam:

I — Consideracbes gerais para apreciagio do diploma;
N 40 do d Y

— Ap nor H
111 — Apreciagdo do: diploma;
IV — Recomendagdes.

Considerando que este parecer ndo pretende ser uma tomada de
posicao sobre a problematica global da avaliagdo, mas téo-s6 uma
preciagdo de um .despach normativo, as consideragdes gerais
cingem-s¢ apenas aos aspectos considerados mais relevantes para a
apreciagio do diploma, .

A apresentagdo do despacho normativo € feita de maneira sinté-
tica e descrevem-se sobretudo os pontos que sdo alvo de considera-
¢8es posteriores.

Na apreciagdo do diploma faz-se um baldngo do mesmo, referindo-
-se, por um lado, aspectos mais globais inerentes A perspectiva de
avalia¢do implicita €, por outro, a aspectos de cariz mais especifico.
Naé recomendagdes sugerem.-se as alferagdes a fazer, mecanismos de
investigagdo a pdr em marcha, de inodo a conhecer methor o im-
pacte que o diploma estd a tér nas escolas, para que no final do
ano sejam introduzidas as cofrecgdes necessdrias.

I — Consideragdes gerais para apreciagdo do diploma. — 1 — (o]
sistema de avaliagdo estd a ser alvo de uma reconceptualizacdo e re-
visdo em resultado das alteracdes nos fins da educacéo, no reconhe-
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cimento da sua directa e indirecta implicagdo nas actividades de en-
sino e aprendizagem e das limitagées cada vez mais reconhecidas das
préticas tradicionais de avaliagdo baseadas em testes de conheci-
mentos.

Se queremos que o ensino secunddrio desenvolva o pensamento
criativo, a capacidade de decisdo, a capacidade de resolver proble-
mas, a autogestdo, a capacidade de colaboracido, estes tém de trans-
parecer nas formas de avaliacdo a pdr em prética, a par dos tradi-
cionais resultados especificos de cada disciplina. Os resultados da
educacido exigidos pela sociedade sdo cada vez mais um todo que
€ maior do que a soma das partes. Esta visio holfstica de aprendi-
zagem deve reflectir-se na avaliagio global, que deve ser capaz de
fornecer informagdo holistica e niao apenas resultados separados.

2 — A avaliagdo constitui um né vital e um espaco de interven-
¢d0 na evolugdo do sistema educativo. A avaliagdo afecta directa e
indir a aprendi Direct. porque fornece a ne-
cessdria realimentacdo para uma aprendizagem eficaz. Indirectamente,
na medida em que o ensino é vulgarmente enviesado na direcgdo do
que ¢ avaliado; obviamente, o ensino afecta a aprendizagem.

Se queremos que os estudantes aprendam a resolver problemas,
deverfamos avaliar a sua capacidade de resolver problemas, pedindo-
-lhes actos observdveis de realizagio, demonstracio da sua compe-
téncia.

3 — A revolugdo na avaliagio passa por identificar, por um lado,
0 CC ido especifico, conheci S, estr ias ¢ competéncias re-
lativos a cada uma das disciplinas e pela identificagio de padrdes
que tratem dos conh tos, estratégias e ¢ ias que atra-
vessam todas as discipli e que se apli A vida fora da sala de
aula, como sejam determinados hébitos mentais, competéneias de pen-
sar i de pr de informagdo, de comunicagdo
efectiva para vérios propésitos, de cooperagdo e colaboragdo na ac-
¢30 e na resolugdo de problemas.

4 — Formas de avaliacdo alternativas aos testes de conhecimen-
tos constituem-se através de uma variedade de tarefas e situagdes nas
quais s30 dadas oportunidades de demonstrar a compreensdo ¢ a apli-
cagdo do conhecimento, das capacidades e dos h4bitos mentais a uma
variedade de contextos. Muitas vezes ocorrem ao longo do tempo
e resultam num produto ou numa realizagio visivel. Encorajam a
auto-avaliacd q! jul, de valor e revelam vérios graus
de proficiéncia baseados em critérios estabelecidos. Estas formas ndo
impli que se aband as tradicionais, mas que se usem em
simultdneo com os testes de avaliagdes muiltiplas baseadas em ob-
servagdes, produtos, realizagdes e colecgBes de trabalhos de alunos.

5 — A avalia¢do constréi a exceléncia escolar e a exceléncia pro-
fissional do professor ¢ da instituigio onde ensina. A avaliagdo de-
fine as mensagens a transmitir aos clientes da escola e aos organis-
mos da tutela. Toda a estratégia da reforma educativa tem de
considerar a coeréncia entre as imagens de exceléncia que a mesma
evoca e o nivel de exceléncia que os processos de avaliagdo global
reflectem.

6 — Os instrumentos de avaliagio devem construir-se em corres-
pondéncia com as virias finalidades da avaliagio dirigidas as fun-
¢des orientadora, reguladora e de certificagdo e as decisdes muilti-
plas que, em fungdo da avaliagio, os professores tomam devem
basear-se em informagSes miiltiplas e de natureza diversa. Da con-
fusdo entre as varias funges da avaliagdo e da utilizagdo de instru-
mentos inapropriados para certos efeitos resultam inferéncias desa-
justadas. Caso f; € o de transformar as classificagdes em testes
de conh s em medidas de aptiddo. As medidas de aptiddo,
de interesse ¢ de pré-requisitos interessam para a orientag#io. As ob-
servagbes sobre as estratégias de realizagio cognitiva, como as de
resolugdo de problemas, s3o importantes para a regulagfio ¢ as me-
didas de compor globais social significativos, impor-
tantes para a certificacio. .

Como consequéncia da confusdo das vérias fungdes abandona-se
muitas vezes o caricter préprio da avaliagdo formativa,
transformando-a numa avaliagio sumativa, parcelar, redundante.
Também com frequéncia se introd igé selectivas nos pro-
cessos de avaliagdo sumativos, criando-se desde o principio situagSes
de competigio em que os mais desfavorecidos se véem afastados da
cultura escolar em vez de se verem encorajados na sua fruicdo.

7 — Uma racionalizagdo da avaliagio escolar ndo é possivel sem
que se dissociem as trés fungBes que uma classificagdo pretende as-
sumir: a fungdo preditiva, para fundamentar a selecgdo escolar, a
funcdo formativa, para estimular ¢ guiar o trabalho do aluno, ¢ a
fungdo sumativa, para bel o balango das aprendi rea-
lizadas. Ao congregar numa mesma escala os tras tipos de informa-
¢bes de natureza tdo diferente, nenhuma das fungdes se realiza con-
venientemente, existindo uma contaminagdo geral de todos os aspectos
da avaliagdo pela finalidade selectiva.

8 — Um problema inevitdvel da avaliagdo consiste em determinar
s¢ ela é em cada momento reveladora de uma diferenca de compe-
téncia real ou a causa de uma diferenga de sucesso artificial em gru-
pos sécio-culturais diferentes.

Embora sobre esta questdo os resultados da investigagdo ndo nos
permitam atribuir A instrumentago as causas das diferencas de ren-
dimento observadas em grupos sécio-culturais diferentes, é preciso

! a da avaliagdo a este nivel, enquanto reveladora da
situagio do défice existente e, portanto, indicadora da necessidade
de tomada de medidas de compensagio educativa.

9 — A questdo da pertinéncia da avaliagio precede a da objecti-
vidade da mesma. A questio do porqué precede a do como ¢ é so-
bre a relevancia daquilo que ¢ avaliado que urge centrar a discussio
da avaliagdo. E no confronto directo entre os instrumentos de ava-
liagéo e os objectivos gerais ¢ especificos da educagdo que a perti-
néncia da avaliagdo se define. Um diploma que regula o processo
de avaliaciio tem de colocar esta questio com centralidade, sob pena
de se estabelecerem regras sobre médias ponderadas de medidas de
comp menos rel ou parciais.

10— E 4rio uma meta-avaliacdo, isto ¢, uma avaliagio da
avaliagio antes da implantagio da mesma.

4 luz destas consideragdes gerais que se aprecia o diploma.

I1 — Apresentacdo do despacho normativo. — O Desp. Norm.
338/93, de 21-10, vem dar cumprimento ao art. 9.° da Lei de Bases
do Sistema Educativo n.° 46/86, de 14-10, ¢ do n.° 3 do art. 10.°
do Dec.-Lei 286/89, de 29-8.

E constituido por oito pontos descritivos das competéncias dos v4-
rios érgios do ME, que intervém na elaboragdo de instrumentos e
na prépria avaliagdo do processo de avaliagdo, € por um anexo que
define o regime de avaliagio. .

De notar que a distribuicio de competéncias dos vérios 6rgdos ndo
¢ a mesma da do Desp. Norm. 98-A/92, sobre o regime de avalia-
¢éo dos alunos do ensino basico. De facto, a concepgdo dos instru-
mentos de avaliagdo dos alunos do ensino bdsico é cometida ao Ins-
tituto de Inovagdo Educacional, enquanto a concepgdo dos
instrumentos de avaliagdo dos alunos do ensino secundério cabe ao
Departamento do Ensino S ddrio. A este pete também acom-
panhar a execugdo do presente regime de avaliagio e realizar os es-
tudos conducentes ao seu aperfeigoamento, propondo, se necessi-
rio, as alteracdes que se justifique introduzir. No caso da avaliagdo
do ensino secundério, h4 aipda competéncias atribuidas ao departa-
mento curricular ou ao grupo disciplinar. Fica reservada ao Insti-
tuto de Inovacdo Educacional a preparagdo da avaliagdo aferida e
a integragdo nos estudos e propostas de desenvolvimento curticular

e metodologias de avaliaca

Regime de avaliacio dos alunos do ensino secundsrio
O anexo do diploma define o regime de avaliagdo e estd estrutu-

rado em cinco capftulos: finalidades, objecto, inter , moda-
lidades e efeitbs da avaliagdo.
1 — Finalidades. — S3o consideradas finalidades de avaliagdo as

seguintes:

a) Estimular o sucesso educativo dos alunos;
b) Certificar os saberes adquiridos;
c) Promover a qualidade do sistema educativo.

Aponta-se como medida para estimular o sucesso educativo o ca-
rdcter sistemdtico ¢ continuo da avaliagdo, de modo a permitir re-
gular as escolhas de métodos e recursos, a melhorar a qualidade do
ensino ¢ a orientar professores e alunos na tomada de decisdes que
consolidem o processo educativo.

No que diz respeito A certificagdo de saberes, a avaliagdo situa-se
ao nivel dos conhecimentos, cc @ncias e capacidades dos alunos.

Com o fim de promover a qualidade do sistema educativo, aponta-
-s¢ a avaliagdo aferida como instrumento de intervengdo a nivel cur-
ricular.

2 — Objecto. — Refere-se A verificagio do cumprimento dos ob-
jectivos globais para o ensino secunddrio, aos objectivos de cada curso
¢ disciplina, exigindo-se aos professores de todas as disciplinas que
a avaliagdo formativa contemple o dominio da lingua portuguesa,

d a idade de c icac#io oral e escrita.

3 — Intervenientes. — Sendo a avaliagdo da responsabilidade dos
professores, considera-se que podem intervir varios servigos locais,
regionais e centrais.

4 — Modalidades. — Consideram-se trés modalidades:

a) Avaliacio formativa;
b) Avaliagdo sumativa;
c) Avaliagdo aferida.

Quanto A avaliacdo formativa, diz-se que, sob proposta do conse-
lho pedagégico, pode o 6rgdo de gestdo da escola decidir realizar
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vas de diagnostico inicial (inicio do 10.° ano) com vista a medi-
de recuperagdo, deve ser continua e sistemdtica e ter como ob-
.0 informar o aluno, 0 encarregado de educagdo, professores €
ros intervenientes sobre o desenvolvimento e qualidade do pro-
so educativo, de modo a permitir, entre outras, medidas diferen-
das de apoio educativo. A avaliagdo formativa traduz-se de forma
Jitativa e descritiva.
Juanto & avaliagdo sumativa, esta constitui-se como um juizo glo-
; referindo-se aqui expr que 0 incide sobre co-
scimentos, competéncias, capacidades e atitudes dos alunos. Diz-
que pode ser interna e externa € que se exprime no final de um
jodo de ensino e aprendizagem em cada disciplina de forma quan-
\tiva, na escala de 0 a 20.
Na avaliagiio sumativa interna inclui-se uma prova escrita global,
\lizada em todas as disciplinas no final do 10.° ¢ 11.° anos ¢ em
umas de caracter préatico e de aplicagdo do 12.° ano ndo sujeitas
xame final. A prova global tem cardcter correctivo, é ponderada
\.um quarto da classificacdo da avaliagdio interna da disciplina.
, outros trés quartos referem-se 3 classificagdo da avaliagdo da fre-
#ncia atribuida no final do 3.° perfodo.
As provas globais sdo realizadas a nivel da escola e sob a respon-
hilidade do departamenta curricular. A avaliagio interna ¢ da res-
\nsabilidade final do conselho de turma, o qual, no 3.° periodo,
cide da progressdo dos alunos em cada disciplina, bem como da
a transigdo para o ano seguinte.
No fina! do ano, face & situagdo do aluno, pode o conselho de
rma recomendar a frequéncia de aulas da disciplina em que ndo
pha progredido no ano anterior ou outras medidas de apoio e com-
emento educativo.
‘A avaliagdo sumativa externa é da responsabilidade do Ministério
1 Educagdo e tem por objectivo homogeneizar as classificagdes do
\sino secundério e &, nos casos dos cursos orientados para o pros-
giimento de estudos, constituida por provas escritas nas discipli-
1s do 12.° ano, excepto nas de Ed 30 Moral ¢ Religiosa Caté-

processos educativos de participagao activa na aula e na escola, ar-
rastando alunos e professores para a realizagio de actividades cen-
tradas sobre a aprendi de conheci os mais facil e por-
tanto mais provavelmente avaliados em provas escritas.

2 — Embora o despacho refira que a avaliagdo tem por objecto

avaliar o grau de cumprimento dos objectivos globalmente fixados
para o ensino secunddrio, relativamente a muitos deles dificilmente
se pode verificar o seu cumprimento através de exames escritos. Ndo
se avalia o desempenho dos alunos em actividades de natureza in-
terdisciplinar na 4rea escola ou noutras néo especificas do dmbito
de cada disciplina. Da falta de avaliacdo desses objectivos a sua ndo
prossecugdo é um passo. Este efeito de arraste que feva os professo-
res a ajustar-se as regras de organizagdo e a deixar de lado as suas
concepgdes do que € importante avaliar é conhecido da comunidade
educativa. Isto é, logo que a avaliagdo escapa ainda que parcialmente
ao controlo do professor, é o ensino que se ajusta s supostas exi-
enci o si espelhadas pelo tipo de avaliagdo.
3 — Sobre a avaliagdo formativa pouco se diz e sobre como
articuld-la com uma reorientagio do curriculo ¢ ou com acgdes de
apoio educativo ndo sdo dadas orientagdes que garantam a articula-
¢do e a sua implementagdo obrigatéria.

4 — Nao se entende porque se localiza a avaliagdo com fungdes
de diagnéstico a nivel do infcio do 10.° ano e se colocam tantos for-
malismos para que seja desencadeada.

§ — Os termos e o objecto da avaliagdo aferida ndo estdo bem
clarificados, deixando muita apreensdo sobre 0s efeitos perversos que
podem vir a ter sobre as condutas das escolas, se ndo for clarifi-
cado o objecto dessa avaliagdo ¢ 0 momento em que a mesma terd
lugar.

6 — Nio é dada nenhuma explicagdo sobre a razio por que a ava-
liagio no secunddrio se faz numa escala de 0 a 20. Se o pressuposto
que baseia tal decisdo ¢ o de que esta escala permite um maior ri-
gor, ndo existe fundamento cientifico para tal. A avaliagio numa
escala de 1 a § & mais favordvel para a apreciagio de determinadas
ol ancias de vida do foro do saber-ser e do saber-empreender.

:a ou Outra Confissdo, Desenvolvimento Pessoal Social, Ed
[sica e as de componentes de formacdo téchica, tecnolégica ou ar-
stica. Nos cursos orientados para a vida activa e cursos tecnologi-
»3°a avaliaglio externa inclui ainda exames de cardcter prético e de
plicagdo nas disciplinas de formagdo técnica e artistica.

A avaliagdo aferida ndo tem efeito na classificagdo ou progressdo
os alunos, pode ocorrer em gqualquer momento do ano lectivo ¢

da responsabilidade do Ministério.

5 — Efeitos da avaliaco. — Neste capftulo descrevem-se as con-
i¢des de aprovagdo, Os apoios ¢ complementos educativos € 0 pro-
esso de certificagdo.

A classificagdo final de uma disciplina é calculada com a ponde-
acdio seguinte: trés quintos referem-se A média aritmética simples,
rredondada as unidades, das classificagdes na avaliacd interna re-
érentes aos- anos em que ¢ leccionada a disciplina ¢ dois quintos
_ classificagdo no exame final. Em alternativa, podem os alunos re-
orrer exclusi te & realizagio de provas de exame, desde que
¢ encontrem nas situacdes descritas no n.° 44 do diploma.

Os alunos podem transitar com duas disciplinas em atraso (classi-
icagdes inferiores a 10 valores), p dendo fi as aulas do ano
ieguinte destas disciplinas, desde que ndo tenham tido classificagio
nferior a 8 valores.

Nio ¢ autorizada a matricula em disciplinas em que o aluno nio
.enha obtido classificagdo igual ou superior a 10 valores em dois anos
ie escolaridade consecutivos.

Podem também os alunos que ndo transitaram renovar a maticula
na disciplina em que ndo tiveram aprovacio e frequentar disciplinas
do ano anterior em que tenham sido aprovados, para efeitos de me-
lhoria de nota.

Estdo previstas medidas de apoio ivo ao longo do ano lec-
tivo e ap6s o termo das actividades do 3.° ciclo, este destinado prio-
ritariamente aos alunos que transitaram de ano sem aprovagdo em
uma ou duas disciplinas, nos termos do n.° 53 do presente anexo.

A classificagéo final ¢ o resultado da média aritmética simples da
classificagdio final em todas as disciplinas do respectivo curso, arre-
dondada as unidades.

A certificagdo de conclusdo do ensino secundério é passada pelo
estabelecimento de ensino onde a conclusdo se efectuou € dela consta
a classificagéio final.

11l — Apreciagdo do diploma. — 1 — O Desp. Norm. 338/93, que
define o regime de avaliacdo do ensino secunddrio, dirige-s¢ funda-
mentalmcn_te _é gestdo dos resultados das avaliagbes sumativas das

P

IV — Recomendagdes. — 1 — Considerar em regime experimen-
tal o processo de avaliagio d deado pelo dipl em andlise
e preparar a introdugdo das alteragdes para o préximo ano lectivo.

2 — Promover urg a impl 30 de um dispositivo
de investigagdo capaz de identificar as dificuldades j4 experimenta-
das no terreno ¢ proporcionar orientagdes € propostas de revisdo a
fazer na impl 30 do si de avali para o ensino se-
cunddrio.

3 — Considerar desde j a introducéio de alteragdes relativas aos
seguintes aspectos:

a) Valorizagdo da avaliagdo de diagndstico e da avaliagdo for-
mativa, bem como o estabelecimento da obrigatoriedade de
medidas de apoio e complemento educativo quando diagnos-
ticada a sua necessidade ao longo do ano;

b) A avaliagio aferida deve ser clarificada a nivel do seu ob-
jecto e localizada no final do ano ou do ciclo, para que ndo
interfira, pela altura em que ¢ feita, na gestdo flexivel do cur-
riculo;

¢) Valorizagdo da avaliagdo de competéncias do saber-ser e do
saber-cmpreender manifestadas na participacdo e actuagdo do
aluno a nivel das actividades interdisciplinares, bem como da
sua intervengdo a nivel de qualquer outro tipo de activida-
des no ambito do projecto educativo da escola;

d) Revalorizacdo do peso da avaliagdo ao longo do ano lectivo
versus o peso da prova global escrita (reconsiderar mesmo
a sua exclusdo se a investigagdo realizada o recomendar) no
final do ano, no pressuposto de que aquela forma de avalia-
¢do permite avaliar competéncias mais diversificadas a nivel
dos vérios tipos de saberes;

) Consideracdo, na classificacdo final, de que uma disciplina
que existe em dois anos deve ter um peso maior do que uma
que s6 existe num dos anos do plano curricular;

/) A aproximagdo das médias as unidades deve ser alterada, co-
nhecidas que sdo as consequéncias nefastas de aproximagdes
sucessivas desta natureza que podem levar a que dois alunos
inicialmente colocados a0 mesmo nivel fiquem com uma clas-
sificagio final com diferenga de quatro valores.

Recomenda-se ainda que seja elaborado para distribuigdo ampla
pelos professores um livro-guia com ori ¢Oes sobre avaliagdo, as
suas vérias fungdes e modos correspondentes de a realizar e com su-

vérias discipl as quais incl provas glogais ¢ finais.
Esta centracdo nos exames finais escritos, com excepgio das disci-
plinas de cardcter cminentemente prético e de aplicagdo, faz com que
este despacho ndo desempenhe um papel de orientagio dos profes-
sores no sentido de novas praticas de avaliagéo e da valorizagdo de

g de varios tipos de instrumentos de avaliagdo contemplando
tipos de saberes diversificados, atitudes e valores.

Declaragdo de voto. — O voto contra que exprimi ndo questiona
o mérito da proposta elaborada pela professora Maria Odete Valente.
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Resulta, sim, de ndo ser explicitada a posi¢do assumida por v4-
rios conselheiros de que o Desp. 338/93, de 21-10, contém disposi-
¢0es que contrariam o teor da Lei de Bases do Sistema Educativo.

Sublinharia ainda que as decisdes do Ministério da Educagio so-
bre a avaliagéo dos alunos do ensino basico e secundério ndo depa-
ram com meios para serem executadas.

O Ministério da Educagdo ndo faculta aos professores o estatuto
que evite o cunho repulsivo da docéncia, nem as escolas, para além
das caréncias de instalagGes e equipamentos, os meios financeiros jm-
prescindiveis a0 cumprimento da Reforma do Sistema Educativo, —
José Salvado Sampaio.

Declaragdo de voto. — Aprovei o parecer sobre a avaliagio dos
alunos do ensino secundario pela indicagdio do quadro referencial cien-
tifico/pedagégico e organizativo relativamente ao qual, e de acordo
com o espirito’da reforma; o processo avaliativo dos alunos se deve
orientar.

Porém, tendo também em conta fifo apenas o contévido do des-
pacho normativo em causa mas a forma como estd a ser executado
¢ as perturbagdes que estd provocando no sistema escolar, sou de
parecer também que de imediato 0 Ministério da Educacgio deverd
tomar medidas para a correcgio do processo deséncadeado, noniea-
damente encarar a sua suspensdo. — Teresq Ambrdsio.

Avaliaglo das instituicles de ensino superior
{Proposta de lei n. 83V} (*)

Parecer n.° 3/94 do Conselho Naeloqal de Educagdo

Preédmbulo

No uso-da competéncia que lhe & conferida pela Lei 31/87, de 9-7,
nos termos regimentais, e por iniciativa prpria, ap6s apreciagio do
projecto de parecer elaborado pelos conselheiros relatores Sr. Mi-
guel Sousa Lobo e Prof. Doutor. José Mariano Gago, o Consetho
Nacional de Educagio, em sua reunido plendria de 27-4-94, delibe-
rou aprovar o referido projecto, emitindo, assim, o seguinte

Parecer

1 — O Conselho Nacional de Educacio debrugou-se atentamente
sobre a proposta de lei n.® 83/VI, sobre avaliagdio das instituicdes
de ensino superior, submetida pelo Governo 4 Assembleia da Repii-
blica. :

Para a andlise a que procedeu socorreu-se, nomeadamente, da ji

reflexdo produzida sobre esta matéria ndo s6 noutros ;l)a(m
como’em Portugal ¢ designadamenté no seio préprio CNE (%).

2 — Visa a lei agora proposta estabelecer «as bases do sistema de
avaliacio e acompanhamento das institui¢des de ensino superior»
(art.1.°).

Para tanto, define, numa «exposicdo de motivos» prévia, princi-
pios gerais de independéncia ¢ imparcialidade, de participagdo dos
avaliados e de colaboracéo entre estes ¢ os avaliadores, bem como
© cardcter «unitdrio» do sistema de avaliagdo a criar, no que res-
peita‘ & sua aplicagfio ao ensino superior publico, universitdrio ou po-
litécnico, e ao ensino superior privado. :

Seguidamente, ¢ no articulado, refereise & «incidéncia» da avalia-
¢do (isto &, ao que vai ser avaliado, nesta proposta a «qualidade do
deseriipenho cientifico e pedagdgico» das institai¢Bes), 4s «finalida-
des» e «resultados» da avaliagio, de novo aos «principios de ava-
liaghio» (onde se acre 20s jd citados a audigfio de discentes
e docentes ¢ a publicidade dos relatérios de avaliacdo e das respos-
tas das instituicdes) e dinda aos «difeitos ¢ deveres» ‘dos avaliados.

No que diz respeito & realizagdo da avaliach isto &, ao sistema
de avaliacio propriamente dito que hé-de corporizar os prin¢ipios
e finalidades visados, o diploma ein apreco é omisso, considerando
tal matéria um «desenvolvimento normativo» a estabelecer pelo Go-
verno, ‘em-decreto-lei, cujo objecto explicita, -

Estamos, assim, no que diz respeito A criaglio concreta de um sis-
tema de avaliagio do ensino superior, peraite ndo um diploma subs-
tantivo, mas um auténtico pedido de autorizagdo legislativa do Go-
verno 4 Assembleia da Repriblica.

(*) O presente documento foi elaborado no 4mbito da Comissdo
Especializada de Ensino Superior ¢ Investigagdo Cientifica do Con-
selho Nacional de Bducagiio.

() V., nomeadamente, CNE, Pareceres e Recomendagdes (1991),
a pp. 139-159, e Avaliacdo e Acompanhamento das Universidades,
relatério do grupo de trabalho nomeado por despacho ministerial
(Margo de 1990).

Desta forma, o presente parecer desdobra-se em duas partes,

Na primeira, ta-se na ialidade o articulado agora pro-
posto.

Na segunda, analisa-se a omissdo desta proposta de lei de defini-
¢do legislativa do sistema de avaliagdo a criar.

Na especialidade, 0 CNE deseja sublinhar os seguintes pontos:

a) A «exposicio de motivos» evidencia uma indefinicdo — que
se estranha— no que diz respeito 4 unidade ou diversidade
de sistema ¢ estruturas de avaliagdo e acompanhamento dos
ensinos superiores piiblico e privado, universitério e politéc-
nico. A ia:se a «aprovagio de um sist unitdrio», para,
logo adiante, se explicar contradit que serd
num paralelismo metodolégico ¢ institucionaly.

Este problema n#o se encontra resolvido ao longo de toda
a proposta de lei. :

Trata-se, todavia, de uma questio da maior importéncia
para o sucesso ¢ credibilidade de qualquer sistema de avalia-
¢do e acompanhamento a implantar ém Portugal. Na opinidio
deste Conselho, n#o se compreenderia uma excessiva segmen-
tagdo da avaliagdo ¢ do acompanhamento de sectores do en-
sino superior cujas ligacdes e sinérgias, em termos de uma
politica educativa desejivel, Raveria que estimular;

b) No art. 3.°, afigura-se-nos existir alguma desarticulagdo en-
tre definicdo da «incidéncia» da avaliagdo e enumeracdo dos
«dspectos a considerar» pela avaliagdo.

Na incidencia inclui-se 'a preparacdo acadéimica do corpo
docente e as condicdes de funcionaments, No entanto, ao enu-
merar 0s aspectos a considerar, ndo se meicionam a qualifi-
cagdo dos recursos humanos ou o estado das instalaces ¢
do equipamento pedagégico e cientffico. O levantameito des-
tes factores, a que se poderia acrescentar & formagdo ante-
rior dds discentes, seria fundamental para iina ‘avaliscio 1til,
qué permitisse enquadrar os resultados ¢ identificar as cau-

* sas de falhas no processo de aprendizagem.

Por outro lado, ndo podeinios concordar com A re

proposta da avaliagda & qualidade do desempenho peda,
8ico e cientifico das instituigdes. A éxperiéncia de outros paises
mostra que a gvaliacho do desempenho global da instituicio

{onde s¢ incluer as suas formas de organizacdo ¢ e aftﬁo.
a prestagdo de servigos, etc.), devidamente enquadrada pela
explicitaco da sua mjssdo, € claramente vidvel ¢ nécessaria-
mente mais abrangente, porque enquadradora, dq prdprio de-
sempenho nos dominios pedagégicos e cientifico;

©) O art. 5.° estipula o «ajustamento do financiamento miblico
¢ dos respectivos critérios» € a eventual «reducdo. prgporcio-
nal do financiamento piiblico», expressdes que ndo sio sufi-
cientemente claras. Ao estabelecer efeitos sobre. o financia-
mento ¢ definir parAmetros para o despol desses efeitos
sem definir a relagdo entre parimetros e efeitos, cria-se uma
situacdo de indefinicio que ndo permite discutir a validade
do sistema de avaliagdo. Mais, este articulado ndo garante
a existéncia de uma relagfio causa-efeito coerente e igual para
todos os avaliados. ;

Quanto as actividades de investigagdo cientifica, por con-
traste, ndo se p. de a 4 1 ao reforgo do
apoio;

d) No art. 11.°, a limitagio — excessivamente restritiva — das
comissdes de avaliaglio a titulares do grau de doutor parece-
-nos apenas compreens{vel na 16gica de uma avaliagio exclu-
sivamente cientifica ¢ pedagégica. Alargando o objecto de ava-
liagdo ao desempenho global das institui¢des, haveria
certamente que alterar esta regra.

3 — Por fim, ¢ no que diz respeito a ndo explicitagiio nesta pro-
posta de lei do sisterna de avaliagiio que hd-de dar corpo-aos princf-
pios gerais énunciados, entende 0 CNE exprimir a sila discordéncia,
pelas razdes seguintes: : .

a) Ao contrério do que é afirmado no art. 12.°, o que falta na
presente proposta de lci ndo sdo apenas «as regras necessd-
rias A concretizagio do sistema de avaliagdc das instituicBes
de ensino superior». Falta, isso sim, ¢ complementamente,
a definicdo do prdprio sistema de avaliacio 8 criar;

b) A definicio do sistema de avaliagdo, Por seu turno, € o ponto
crucial onde se joga — do ponto de vista da politica
educativa — a capacidade continuada para avaliar de acordo
com os principios enunciados. A escolha dos sistemas de ava-
liagko ¢ a coeréncia da sua construgio sio essenciais para ava-
liar da efectividade dos pri ¢, portanto, da sua rele-
vancia no desenvolvimento do sistema de ensino superior;




