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derivam das circunstancias inerentes ao referido aumento de atribui-
¢des do ICEP, como também do processo, entretanto encetado, de
informatizagdo dos servicos sediados em Portugal e, gradualmente,
das delegagbes no estrangeiro.
Assim, no uso da competéncia que me foi delegada pelo Desp.
41/90, de 10-5, publicado no DR, 2.%, 119, de 24-5, determino:
O quadro do pessoal do ICEP ¢é acrescido das seguintes unidades:

Grupo Il — 20 trabalhadores.
Grupo Il — 10 trabalhadores.

Deste modo, o quadro de pessoal passard a contemplar um total
de 455 trabalhadores, distribuidos pelos grupos de qualificagdo da
seguinte forma:

Grupo 1 — 230 trabalhadores.
Grupo II — 175 trabalhadores.
Grupo III — 50 trabalhadores.

15-4-91. — O Secretdrio de Estado do Comércio Externo, Ant¢d-
nio Neto da Silva.

REGIAO AUTONOMA DA MADEIRA

GOVERND REGIONAL
Secretaria Regional dos Assuntos Sociais

Direccdo Regional de Saide Pblica

Por despacho do Secretdrio Regional dos Assuntos Sociais de
31-5-91:

Celebrado contrato de avenga com o Dr. Luis Romio de Sousa, por
um perfodo de 12 meses, a partir da data do referido despacho,
dada a urgente conveniéncia de servico, nos termos do n.° 2 do
art. 3.° do Dec.-Lei 146-C/80, de 22-5. (Visto, SRTCM, 1-8-91.
Séo devidos emolumentos.)

12-8-91. — Pela Directora Regional, Isabel Lencastre.

Direcgdo Regional dos Hospitais
Centro Hospitalar do Funchal

Aviso. — Nos termos do art. 2.° do Dec. Regul. Reg. 15/82/M,
de 12-7, e do n.° 4 do art. 6.° do Regulamento dos Concursos para
Provimento dos Lugares de Administradores Hospitalares, faz-se pu-
blico que a lista do vnico candidato admitido ao concurso de provi-
mento de um lugar de administrador de 2.* classe deste Centro Hos-
pitalar, aberto por aviso inserto no DR, 2.*, 138, de 19-6-91, se
encontra afixada no 4trio do Hospital da Cruz de Carvalho, onde
podera ser consultada.

29-7-91. — O Director Regional, Manuel Eugénio Jardim Fer-
nandes.

TRIBUNAL JUDICIAL DA COMARCA DE SANTO TIRSO

Anuncio. — Faz-se publico que, no processo comum singular
n.° 193/91 do 2.° Juizo, 1.* Secgdo, por despacho de 15-7-91, foi
o arguido Jodo Baptista Nogueira Salgado, casado, industrial, nas-
cido em 5-12-51, natural de Cedofeita, Porto, filho de Vitor Hugo
das Dores Salgado e de Maria Helena Nogueira, com ultima resi-
déncia conhecida no lugar de Vilar, Sobrado, Valongo, por se en-
contrar acusado de um crime de emissdo de cheque sem provisio,
previsto ¢ punido pelos arts. 23.° e 24.°, n.* 1 ¢ 2, al. a), do Dec.
13 004, de 12-1-27, declarado contumaz, nos termos dos arts. 335.°
€ 336.° do Cédigo de Processo Penal, implicando para o arguido
a anulagdo dos negdcios juridicos de natureza patrimonial celebra-
dos apés aquela data e a proibicdo de obter documentos, certiddes
ou registos junto de qualquer autoridade ou reparticdo piblicas.

15-7-91. — O Juiz de Direito, Manuel José Jicome. — O Escrivio-
-Adjunto, Mdrio Alberto Correia de Oliveira.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACT\G
Parecer n.° 3/91. — Programa de Educagdo Civica
para a Participagéio nas Instituigbes Democraticas

Prembaulo

No uso da competéncia que lhe é conferida pela Lei n.° 31/87,
de 9 de Julho, e nos termos regimentais, a solicitagio do Ministro

N.° 200 — 31.8199;

da Educacdo, ap6s apreciagdo do projecto de parecer elaborado pela
conselheira relatora professora Ana Benavente, o Conselho Nacio.
nal de Educacgdo, em sua reunido plendria de 10 de Julho de 1991
deliberou aprovar o referido projecto, emitindo, assim, o seguime’

Parecer
1.* parte
1 — Nota introdutdria:

A criagdo de uma drea de educacéio civica no 3.° ciclo do ensino
basico merece ser saudada como sinal de maturidade democritica da
sociedade portuguesa.

Este parecer procura contribuir, com reflexdes e com propostas
concretas, para que a educacdo civica seja, em todas as escolas do
3.° ciclo do ensino basico, um factor de melhoria ¢ de enriqueci-
mento da vida escolar e da formacdo de todos os alunos e parceiros
educativos.

1 — Analisar um programa em qualquer 4rea curricular supde uma
reflexdo alargada, que procure explicitar:

a) A concepgdo de escola em que se inscreve o seu sentido;
b) O seu enquadramento legal e institucional;

As condigdes institucionais, organizacionais, materiais e peda-
gdgicas do seu desenvolvimento no grau de ensino a que se
destina;

Os fundamentos e coeréncia das opg¢des de contetido e das pro-
postas de trabalho que apresenta;

A sua articulagdo com os outros programas relativos aos mes-
mos graus de ensino, assim como aos que precedem (visto
tratar-se aqui dos anos terminais da escolaridade basica obri-
gatdria de nove anos).

No caso do Programa de Educagdo Civica para a Participacio nas
Instituiges Democraticas, esta reflexio torna-se tanto mais impor-
tante e laboriosa quanto «é na 4rea da educagdo civica que a tripla
missdo da escola (instruir, educar, socializar) se torna mais explicita
e, portanto, mais dificil e mais conflitual» (%).

Trata-se de um terreno controverso, em que 0s consensos nio sio
féceis e como, em geral, s6 sdo conseguidos em relagdo a grandes
objectivos, a sua concretizagio torna-se problemdtica.

A educagio civica suscita debates ¢ conflitos sobre o papel da es-
cola em relagdo a familia e as outras instdncias de educacdo e de
socializagdo, assim como aos fins, fundamentos, contetidos e préti-
cas desta formagdo. E importante também nio iludir que a educa-
¢80 civica ¢ atravessada por jogos de poder, por ideologias, por dis-
tintos projectos educativos, por «poderes de certos homens sobre
outros na sociedade» (%).

Nao terd a escola de clarificar/transformar o seu papel nas socie-
dades actuais? A «crise» da escola estd na ordem do dia ¢ envolve
questdes de fundo. As «crises» da escola basica sio multiplas; o prego
a pagar pela sua abertura a novas classes sociais, a novas funcdes,
4 economia, as tecnologias, ao mercado de trabalho, é o da instabi-
lidade e do conflito permanente (*).

Poderd a escola continuar a definir-se como um espago institucio-
nal ritualizado e selectivo de transmissdo de valores, de saberes e
de conhecimentos, a par de outros espagos, tais como os mdss me-
dia, a familia, os «tempos livres»? Nido devers a escola bdsica pro-
curar constituir um espago privilegiado de universalizagio de conhe-
cimentos, de sistematizagdo de saberes, de elaboragdo critica e de
formagdo instrumental e metodoldgica dos seus alunos? Onde se po-
deréd aprender a procurar ¢ a tratar a informacio que hoje domina
as sociedades tecnologizadas? Onde se poderd alargar de modo coe-
rente o universo social e cultural de cada crianga, num sentido his-
térico e universal?

O direito de todos a aprender, o direito de cidadania, o direito
a0 sucesso na escola bdsica, ainda ndo sdo uma realidade no nosso
pais; e estas interrogacGes prospectivas tém sentido para a elabora-
¢do deste parecer, se se quiser ultrapassar o comentdrio técnico e
legislativo e fund 4-lo social, iva e pedagogi como
me parece ser a responsabilidade politica e cientifica deste Conselho.

2 — Uma segunda reflexdo introdutéria refere-se ainda 4 impor-
tancia do tema em- questdo: participagdo e democracia. Os riscos de
endoutrinagdo e de politizagdo existem e nio podem, de modo al-
gum, ser aceites na escola basica oficial, centrada na diversidade,
nas diferencas, na universalizagdo ¢ n3o em «compromissos» cen-
tralmente definidos. A participacdo e a democracia sio demasiado
importantes para poderem ser pura retérica (). Valores consensuais?
Quais? Os dos discursos dos governantes? Os dos manuais? Os das
prdticas sociais? Os da experiéncia de vida? Ser4, por exemplo, a
solidariedade um valor consensual, ou nao serd, afinal, o individua-
lismo o verdadeiro valor na pritica social de hoje? Sera a paz um

dos valores consensuais na escola basica? Mas assumirdo as autori-
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wdes oficiais formar alunos pacifistas? Ou a paz ¢ uma utopia para
render e a guerra uma realidade para viver? Trés riscos reais exis-
m na decisdo de incluir a «participagdo» e a «democracia» como
eas curriculares num quadro de vida escolar cheio de contradigoes
contrasensos:

Fabricar robots democrdticos que tudo aprenderam e que sabem
reproduzir rituais. Que praticas sociais desenvolverdo?

Banalizar a democracia, situando-a ao nivel dos conhecimentos
e das regras que € preciso saber na escola, separando-a, ao
mesmo tempo, da accdo social individual e colectiva ).

Fabricar abstencionistas; criangas e jovens compreendem os c6-
digos escolares, o que ¢ a valer € o que nao ¢, o que ¢ a sé-
rio e o faz de conta. O cinismo, a descrenca, o desinteresse
de muitos jovens nas sociedades de hoje vem-lhes de uma es-
cola sem qualidade, da auséncia de rigor intelectual, da au-
toridade burocritica da institui¢do, da selec¢do, da competi-
¢do, da falta de alegria com que muitos vivem uma parte da
sua vida escolar.

Estes riscos, reais, ndo pém em causa toda a importincia do pa-
i1 da escola na formagdo civica e democrdtica dos seus alunos.

Valores consensuais? A tolerdncia, o didlogo, a comunicagdo.

Educagio civica? Conhecimentos, informagdes, factos da ac¢do €
1 vida individual e colectiva, das estruturas e das praticas politicas
sociais. Conhecimento da sociedade em que se vive, abertura para
mundo, instrumentos de intervengdo. Mas estes conhecimentos, in-
srmagdes e factos sé tém sentido, numa sociedade democrdtica, num
1adro de vida escolar perspectivado e concretizado de modo coe-
nte com os conhecimentos a transmitir.

Serd a escola uma instituicdo democratica, de participagdo demo-
“dtica?

«Nem exortagdes, nem ciéncias, nem poesias, nem doutrinas, nos
ispdem a ser activos: s6 por meio de acgdes de agora, provocados
slas condigBes de vida, nos preparamos para acgdes futuras» (¢).

A questdo das relacGes entre o que se aprende para saber e o que
: aprende para fazer tem tido nos ultimos anos um desenvolvimento
entifico interessante em torno das «representagdes sociais», matri-
:s de interpretagdo interiorizada, socialmente construidas, que uti-
zamos como leitura da realidade e como orientag¢do das nossas ac-
Ses. Os autores que nos ultimos anos se tém preocupado com o
apel da escola na educa¢do para a paz, para os direitos humanos,
ara o ambiente e a ecologia, para a educacdo civica, afinal, tém
1blinhado a importincia de ter em conta as representacdes dos par-
siros educativos nesta procura de «mudangas de lidades». E
verdade ¢ que as representagdes nio mudam com discursos, mas
elas acgdes e pela transformagdo das condicGes em que se desen-
olvem essas acgdes ().

Cada periodo histérico produz as suas representagdes, cada con-
:xto de vida enraiza também as suas, cada pessoa, ao longo da sua
istéria, constr6i o seu universo de sentido. Que se passa hoje com
s professores do ensino basico nestas areas? E com os alunos? E
s pais? E os cidaddos portugueses?

Nio ¢é objectivo deste parecer teorizar sobre o tema das represen-
\gdes sociais e das ideologias, mas sim chamar a atengdo para a
nportincia, a exigéncia e a dificuldade das questdes em jogo, numa
'ntativa de articulagdo entre «ciéncia e politica», em geral tdo au-
>nte entre nos.

3 — Para terminar esta nota introdutdria direi ainda que o curto
razo de que dispus para a elaboragdo deste parecer (cerca de um
18s num final de ano lectivo e uma tnica reunido da comissio es-
ecializada) ndo me permitiram considerar dois tipos de contributos
uja importincia quero assinalar:

A inscrigdo do Programa actualmente em apreciagdo na hist6-
ria do sistema educativo portugués, nomeadamente no periodo
posterior ao 25 de Abril de 1974, com a criagdo de uma dis-
ciplina de Educagdo Civica e Politécnica, que tanta tinta fez
correr;

A anilise comparada de experiéncias e de balangos realizados
noutros paises, nomeadamente na Europa.

Nio sdo claros os critérios de composigdo dos grupos de elabora-
30 de programas no actual Ministério da Educagdo. Em que con-
igdes produziram os autores este Programa de Educacio Civica para

Participacdo nas Instituigoes Democraticas? De que auditorias ¢
upervisdes especializadas (nacionais e internacionais) dispuseram?
ista observagdo final prende-se com o facto de o Programa em apre-
iagao me aparecer como um bom documento de trabalho, esfor-
ado, mas «artesanal», com boas propostas, mas alguns desequili-
irios e dificuldades, como adiante desenvolverei.

Parece-me que deveriam ser apresentados ao Conselho Nacional
le Educagdo documentos com maior grau de elaboracdo e de exi-
&ncia.

Il — Enquadramento legal e institucional. Questoes e contradi¢ées.

O enquadramento legal e institucional do Programa de Educagdo
Civica para a Participagdo nas Instituigdes Democraticas pode ser
assim esquematizado: .

Politico:

Constitui¢do da Republica Portuguesa (2.* revisio, 1989);

Lei de Bases do Sistema Educativo (artigo 47.°);

Decreto Lei n.° 286/89 (artigo 6.°);

Despacho n.° 142/ME/90, anexo 1 — Plano de Concreti-
za¢do da Area-Escola;

Institucional:

«Projectos de reorganziagdo dos planos curriculares dos en-
sinos bdsico e secunddrio», 1987 (Comissdo de Reforma
do Sistema Educativo);

«Relatério da comissdo executiva do grupo coordenador
para o estudo de formagdo pessoal e social no quadro
do desenvolvimento curricular dos ensinos bdsico e se-
cunddrio»;

«Programas de desenvolvimento pessoal e social. Ensino b4-
sico», 3.° ciclo, Ministério da Educacdo/Instituto de Ino-
vagdo Educacional, 1991.

«Documento drea-escola», Instituto de Inovagao Educacio-
nal, Outubro de 1990.

A leitura atenta destes documentos de enquadramento permite iden-
tificar diversas questoes e contradigdes.
O artigo 47.° da Lei de Bases do Sistema Educativo diz o seguinte:

Os planos curriculares do ensino basico incluirdo, em todos
os ciclos e de forma adequada, uma drea de formagio pessoal
e social, que pode ter como componentes a educacédo ecoldgica,
e educagdo familiar, a educagdo sexual, a prevengio de aciden-
tes, a educagdo para a saude, a educacdo para a participacdo
nas instituigdes, servigos civicos e outros do mesmo &mbito.

Nio fica claro que a educagdo civica para a participagdo nas ins-
tituigdes democraticas deva constituir uma drea curricular a consi-
derar na 4rea-escola, nem ser objecto de um programa. Esta nogio
de 4drea-escola aparece na Proposta de Reorganizagao dos Planos Cur-
riculares dos Ensinos Basico e Secunddrio, contida nos «Documen-
tos preparatdrios I da Comissdo de Reforma do Sistema Educativo»
(1987), concebida do seguinte modo:

2.° ciclo — «Area-escola, na qual confluirdo, em trabalho plu-
ridiscplinar, projectos diversificados, de acordo com a natu-
reza e inser¢do da escola e as suas exigéncias ¢ possibilidades
especificas. Serd a drea por exceléncia de convergéncia da ac-
tuagdo de alunos, docentes e comunidade, na qual se consubs-
tanciard a identidade préopria de cada escola e se poderdo ex-
pressar as componentes regionais» (p. 218);

«Area-escola, a realizar em trabalho de grupo por professores
das vdrias dreas, segundo programa de actividades a elabo-
rar pela escola» (p. 221);

3.° ciclo — «Uma 4drea-escola para a elaboragdo de actividades
diversas, admitindo-se que, progressivamente, assuma maior
relevo a realizagio de pequenos projectos de indole local e
regional que contribuam para a revelagdo de interesses e ca-
pacidades dos alunos, proporcionem sinteses e favorecam uma
interven¢do mais sistematizada visando objectivos cientificos,
civicos e sociais» (p. 224).

Assim, a drea-escola aparece na proposta deste grupo de trabalho
da Comissdo de Reforma do Sistema Educativo como uma drea «de
liberdade», de «especificidade» e de inscrigdo local e regional de cada
escola, 0 que de modo algum supde a necessidade de elaborar pro-
gramas nacionais para tal drea.

No entanto, o Decreto-Lei n.° 286/89, de 29 de Agosto, 1.* sé-
rie, relativo aos planos curriculares, diz o seguinte, nos artigos 6.°
e 7.3

Artigo 6.°

Area-escola

1 — Os planos curriculares dos ensinos basico e secundério
compreendem uma édrea curricular néo disciplinar com a dura-
¢do anual de 95 a 110 horas, competindo a escola ou a drea
escolar decidir a respectiva distribui¢do, contexido e coordenagdo.

2 — Sdo objectivos da drea curricular nio disciplinar a con-
cretizagdo dos saberes através de actividades e projectos multi-
disciplinares, a articulagdo entre a escola e 0 meio ¢ a forma-
¢ao pessoal e social dos alunos.
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3 — Numa primeira fase, a 4rea referida no nimero anterior
sera organizada de acordo com a redug¢do correspondente de ho-
ras lectivas das disciplinas envolvidas em cada projecto.

4 — Numa segunda fase e na medida do possivel, a drea cur-
ricular ndo disciplinar passard a dispor de créditos hordrios pré-
prios, para além das horas lectivas das vdrias disciplinas.

5 — O Ministro das Ed 3 belecerd em despacho o
plano de concretizagdo desta drea, o qual incluird a determina-
¢do de responsabilidades e iniciativa, bem como sugestdes de me-
todologias e actividades.

Artigo 7.°
Formagiio pessoal e social

1 — Todas as componentes curriculares dos ensinos bésico e
secunddrio devem contribuir de forma sistemdtica para a for-
magcdo pessoal ¢ social dos educandos, favorecendo, de acordo
com as vdrias fases de desenvolvimento, a aquisigdo do espirito
critico ¢ a interiorizagdo de valores espirituais, estéticos, morais
e civicos.

2 — Sem prejuizo do disposto no n.° 4 do presente artigo,
€ criada, para todos os alunos dos ensinos bdsico e secunddrio,
a disciplina de Desenvolvimento Pessoal e Social, onde se con-
cretizam de modo especial as matérias enunciadas no n.° 2 do
artigo 47.° da Lei de Bases do Sistema Educativo.

3 — No 3.° ciclo do ensino bésico, a 4drea-escola inclui obri-
gatoriamente um programa de educa¢do civica para a partici-
pagdo nas institui¢des democréticas, cujos conteiidos, depois de
submetidos ao p do Ci lho Nacional de Ed d0, se-
rao aprovados por despacho do Ministro da Educacio, devendo
a avaliacdo do aluno nesta matéria ser considerada para a atri-
buicdo do diploma da escolaridade bdsica.

4 — Em alternativa & disciplina de Desenvol Pessoal
e Social, os alunos poderdo optar pela disciplina de Educagio
Moral e Religiosa Catélica ou de outras confissdes.

5 — E obrigatdria a frequéncia de uma das disciplinas referi-
das no nimero anterior.
6 — O Ministro da Ed 1 belecera, em d ho, o

conjunto de contetidos programaticos referentes a disciplina de
Desenvolvimento Pessoal e Social, bem como o modelo de for-
macdo dos docentes encarregados da sua leccionagdo.

7 — A disciplina de D tvi Pessoal e Social serd pro-
porcionada pelas escolas & medida que o si di de do-
centes para tal habilitados.

Analisando o n.° 1 e 0 n.° 5 do artigo 6.°, aparece uma primeira
contradi¢do entre o poder de decisdo das escolas e do Ministério.
Quanto ao n.° 5, fala-se de «sugestdes e motodologias» a propor
pelo Ministério as escolas para a concretizacio da 4rea-escola. Mas
o n.° 3 do artigo 7.° explicita a necessidade de um programa de edu-
cagdo civica com conteidos a aprovar pelo Ministério da Educacio
e cuja avaliacdo é considerada para-a atribuigio do diploma de es-
colaridade bdsica. Quanto ao Despacho n.° 142/ME/90, retoma a
definigio da 4drea-escola, das suas finalidades, &mbito, etc., ¢ desen-
volve as questd Jativas 2 avaliagi no anexo 1 ao des-
pacho o modelo organizativo de 4rea-escola e ainda no anexo m
«Sugestdes de estrutura do programa da &rea-escola», acrescentando
que «estas ndo esgotam as multiplas possibilidades de estruturagdo
do mesmo».

Desta breva andlise, surgem vdrias questdes:

O que ¢ afinal a drea-escola?

Qual ¢ a liberdade das escolas na gestdo e na definigdo dos con-
teddos desta drea?

Qual o nimero de horas a consagrar no Programa de Educagio
Civica para a Participagio nas Instituicdes Democrdticas em relacio
a outras possiveis actividades a contemplar na drea-escola?

Se a educagdo civica para a participacdo democratica nas institui-
¢Oes se enquadra na formacdo pessoal ¢ social que atravessa todas
as disciplinas, como foi (é) considerada nos programas de cada dis-
ciplina actualmente em experiéncia?

Como entender, para efeitos de ori e de concretizagdo, con-
ceitos tais como: sugestdes; propostas; programa obrigatério; orien-
tacles pedagégicas de organizacdo ¢ de avaliagdo?

Qual o estatuto destes di d e da legislagio que hoje
enquadra os programas em apreciagido?

III — O Programa de Educacdo Civica para a Participagdo nas
Instituicoes Democrdticas no contexto das escolas do 3.° ciclo do
ensino bdsico.

Haé vérios anos que se publicam entre nés trabalhos e estudos (%)
que evidenciam as contradi¢des entre valores explicitos (que a escola
diz querer transmitir) e préticas (os valores que real tr ite)
identificando algumas das razdes, nomeadamente:

«A auséncia de material, sendo os professores a fonte quase ex-

clusiva do saber, ndo se formando, portanto, os alunos no
tratamento e critica de informacdo a que t&m acesso» (°);

O peso dos programas;

O funcionamento da escola para o aluno médio, pouco atento
as diferengas e diversidades;

A sobrelotagdo das escolas ¢ a sua inadequada dimensio;

Os locais (qualidade, quantidade, adequagio);

A formagdo de professores;

A inexisténcia de regras de convivéncia explicitas.

Também Bengt Thelin (*°) indica, a partir da experiéncia sueca,
o peso dos programas e as dificuldades da prética da interdiscipli-
naridade, assim como a questdo da «adesdo» ¢ da formagio dos pro-
fessores € dos seus formadores como factores que afastam as pro-
postas ideais de uma sua concretiza¢io na escola.

Numa comunicagio editada na Revista Inovagdo, aqui referenciada,
Birtolo Paiva Campos termina com «questdes para discussion, que
sintetizam as preocupagdes relativas a concretizacdo da educagdo ci-
vida na escola:

1) Como desencadear e realizar o processo de transformagio do
curriculo escondido da escola de modo a contribuir para a
educagdo para a democracia?

2) Como fazer de modo que a educagio para a d acia e
a formagdo pessoal e social ndo se limitem & aquisicio de
conheci )s € del de normas e comportamentos,
mas englobe o d olvi dos pr
das peténcias de vida drios para a resolugdo cria-
tiva e flexivel das situagdes concretas encontradas ao longo
da existéncia?

3) Quais sdo os principais resultados das experiéncias realiza-
das nos diferentes paises no que diz respeito A disseminagio
dos objectivos da educagdo civica nas diversas disciplinas e
ao recurso a espagos curriculares especificos?

psicoldgicos e

Tanto estas interrogagdes com as questdes abordadas na nota in-
trodutdria deste parecer se impdem quando se trata de equacionar
a concretizagdo real e diversa (e nfio apenas as inten¢des) do Pro-
grama de Educagdo Civica para a Participagdo nas Instituigdes De-
mocréticas na drea-escola de cada estabelecimento escolar do 3.° ci-
clo do ensino bdsico de todo o Pais.

Assim, se se procura de facto, tal como a legislagdo sugere, uma
leitura optimista que os textos permitem, o desenvolvimento de pro-
jectos interdisciplinares, a participacdo dos alunos nesses projectos
de modo 6 e resp ] sep d ¢ar para uma
ligacdo transversal entre disciplinas e curriculo de formagdo no seu
conjunto, se se pretende facilitar espag ia pedagdgi
nas escolas e a sua inscrigdo local ¢ regional, se se pretende avancar
cada vez mais para uma relativa coeréncia entre valores explicitos
e préticas, surgem multiplas questdes preocupantes:

Como vai ser gerida a drea-escola? Por voluntariado? Por alguns
prof es? Obrigatori ? Por todos? Qual o papel do direc-
tor de turma? Deixando pairar esta ambiguidade na legislacdo, o
Ministério da Educagdo em nada contribui para a valorizagdo da pro-
fissdo e do profissionalismo dos professores.

Que apoios ¢ que digdes terdo os profi para novas for-
mas de gestdo e de organizagdo do mpa%o e do tempo escolar e de
novas formas de trabalho pedagégico (*%)?

Que condigdes (fisicas, materiais, técnicas e pedagégicas) serdo cria-
das para o d tvi dos projectos da area-escola?

Como vdo ser ideradas as actividad
res nesta drea na sua carreira?

Como vio ser elaborados os hordrios para permitirem o trabalho
de equipas de professores? Que equipas? Com que estatuto?

Que consondncias e dissonincias existem actualmente entre os
valores explicitos e implicitos nos programas em experiéncia das va-
rias disciplinas (que o Conselho Nacional de Educagio ndo conhece)?
Terdo sido elaborados de modo articulado para facilitar a interdis-
ciplinaridade e a elabora¢do de projectos? Serd que facilitam as préd-
ticas centradas nos alunos? Serd que nos programas de cada disci-
plina se incluem pontos de vista diferentes? Serd que nos materiais
e nos manuais da reforma se valorizam, por exemplo, processos €
ndo apenas resultados (*)?

Que consondncias e dissc entre os valores afirma-
dos no Programa de Educagdo Civica para a Participacdo nas Insti-
tuigdes Democréticas e as praticas pedagégicas que estruturam o quo-
tidiano de alunos e de professores? Serd que se valoriza a investigagdo,
a experi 30, a participacdo, o rigor, a comunicagdo, a diversi-
dade de fontes e de modos de trabalhar?

Que ligagdo existe afinal entre a sala de aula e a 4rea-escola?

Que formagdo continua de professores vai apoiar a construgfo de
projectos interdisciplinares? :

Que estratégias vdos ser desenvolvidas para que a 4rea-escola tenha
prestigio ¢ um estatuto equivalente ao das disciplinas que decidem
da selecgdo/orientagio posterior dos alunos? Nunca serd através de

€,

efectivas dos professo-
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qualquer tipo de avaliacdo selectiva que esta drea ganhara prestigio,
mas sim através da criagdo de condi¢des sdcio-pedagdgicas e mate-
riais que enriquecerdo a qualidade de vida escolar e social e a for-
magdo de alunos, de professores e, consequentemente, da comuni-
dade educativa.

Que possibilidades legais tém os alunos do 3.° ciclo do ensino
bésico de participar realmente e democraticamente na vida das es-
colas?

Como conciliar as «sugestdes» de avaliagdo contidas no Despa-
cho n.° 142/ME/90, pesadas e miiltiplas, com as finalidades da edu-
cagao civica?

Como entender que a avaliagio de actividades realizadas na area-
-escola tenha lugar no quadro de cada disciplina e conte para os
resultados finais dessa disciplina?

Sintetizando, hd que interrogar o sentido do Programa de Educa-
¢do Civica para a Participagdo nas Instituigdes Democraticas quanto
A sua articulagdo com:

O decreto relativo ao regime de direcgdo, administragdo e ges-
tdo dos estabelecimentos de educagdo pré-escolar e dos ensi-
nos bisico e secundério. No 3.° ciclo do ensino bésico os alu-
nos apenas tém dois representantes no consetho pedagégico;

O projecto de diploma relativo 4 formacio continua de educa-
dores de infancia e professores dos ensinos basico e secunda-
rio, em que os cursos formais parecem ser mais valorizados
que o investimento profissional e a auto-formagéo;

Os planos curriculares actualmente em fase de experiéncia no
quadro da reforma.

O anteprojecto relativo a avaliagdo dos alunos;

A orientagdo escolar e profissional dos alunos;

As politicas quanto a rede escolar, aos edificios e 4 dimensio
das escolas;

As politicas de equipamentos e de criagdo de estruturas de
documentacio e de meios pedagdgicos.

Finalmente, pergunta-se: que andlise tem sido feita dos trabalhos
le projecto desenvolvidos entre nés (por exemplo, no ambito da edu-
ag¢do ambiental — iniciada pela Direcgio-Geral do Ensino Bésico e
recundario com o apoio da UNESCO)? Que andlise tem sido feita
as dificuldades e dos bloqueios das solugdes e dos caminhos de cons-
rugdo da interdisciplinaridade?

O desenvolvimento do Programa de Educagédo Civica para a Par-
«cipagdo nas Instituicdes Democraticas exige «criar condigdes de vi-
&ncia democratica nas escolas, o que implica acgdes sobre as insta-
1¢0es, os professores, os materiais de aprendizagem, as possibilidades
¢ intervengdo dos alunos . ..» (**) e, completando a citacdo, sobre
§ estruturas ¢ os modos de gestdo descentralizada, participada e
ficaz.

Na situagdo actual, em que se publica multipla e diversa legisla-
io (ao longo de virios anos), é dificil, sem uma cuidade analise
ansversal, responder 4s questdes acima formuladas, o que é causa
& preocupagido.

Um programa oficial de educagdo civica para a participagdo nas
stituigdes democraticas ndo pode ser caucionado sem ter em conta
3 contextos organizacional e pedagégico em que vai ser desenvol-
do, para que se evitem perversdes de duvidosa eficdcia quanto a
lucagdo civica dos alunos e a qualidade de vida escolar.

2.* parte

! — O Programa de Educacdo Civica para a Participacdo nas Ins-
tituicbes Democrdticas no contexto das escolas do 3.° ciclo do en-
sino bdsico. Fundamentos. Estrutura. Conteidos e Avaliagdo.

Como foi dito no inicio deste parecer, o Programa de Educagio
'vica para a Participagdo nas Instituicées Democréticas procurou
nciliar a legislagdo de enquad, 0 e ir ao encontro do que lthe
a pedido (propostas e sugestdes). E um Programa que traduz o
forgo dos autores, com ideias criativas, com alguma preocupagido
fundamentagéo teérica (nomeadamente no que respeita ao traba-
> de projecto), com abordagens interessantes. Trata-se de um bom
cumento de trabalho.

Considero, alids, que no contexto actual, analisado nos pontos pre-
lentes deste parecer (1, 11, 1), o Programa dificilmente poderia ter
rapassado alguns dos aspectos criticos que a seguir se assinalam.
1 — Um primeiro aspecto tem a ver com a natureza do documento.
te se entende por programa? Ter4 sentido elaborar um programa
lizer que:

Estas indicagbes sdo sugestdes em aberto, podendo os profes-
sores e alunos seleccionar outro tipo de actividades de cardcter
civico, de acordo com a prépria tradigdo da dindmica das €sco-
las, para as quais, em muitos casos, este tipo de actividade é
j4 uma realidade (p. 13).

Mais adiante, a propésito do «mapa de objectivos terminais»
(pp. 22, 23, 24 e 25) — ndo serdo antes aqui os conteidos do Pro-
grama?! — afirma-se que:

Estdo enunciados, sem preocupacdo exaustiva, os conhecimen-
tos essenciais a adquirir pelo aluno ao longo do 3.° ciclo. Em
cada ano do ciclo de estudos serdo atingidos os aspectos de cada
uma destas dimensdes, relacionados com o tema do projecto.
Deste modo, os objectivos terminais aqui apresentados terdo de
ser objecto de uma clarificagao/especificagao que os adeqie ao
tema em estudo. Tal clarificagdo ¢ facilitada pelas perguntas
enunciadas nas etapas de diagndstico da situagdo e de iniciagio
na vida social e politica. A formula¢do/redacgio desses objec-
tivos terminais deve responder a trés questdes: o qué? (conhe-
cer), como? (actividades), para qué? (compreender).

Nio se afigura, portanto, necessdrio esgotar 0 mapa de objecti-
vos terminais aqui poposto todos os anos, uma vez que este sera re-
tomado em cada ano. Trata-se de promover uma apropria¢do gra-
dual e progressivamente mais complexa de conhecimentos, o que
implicar o conhecimento por parte dos alunos dos objectivos ter-
minais definidos de forma a permitir uma atitude avaliativa — «o
que € que eu j4 sei?», «o que me falta saber?», «o que ¢ preciso
fazer?».

Trata-se, entdo, de um Programa oficial com cardcter de quadro
de referéncia, com definigio de objectivos e de contetidos minimos
comum a todas as escolas do Pais ou de um mero conjunto de su-
gestOes entre muitas outras possiveis? Qual o estatuto deste Programa
face a outras eventuais publicagGes e propostas de fontes diversas?

Um programa deve ser flexivel, passivel de opgdes e de adapta-
¢bes, mas ndo pode deixar de dizer quais os limites de obrigatorie-
dade e de liberdade no seu desenvolvimento.

Se a sua organizacdo tivesse sido feita por médulos (por exem-
plo), ndo seria dificil explicitar que um certo numero desses modu-
los seria obrigatério, sendo outros a alterar, substituir, transformar,
segundo os projectos das escolas. S6 assim faz sentido a elaboragio
de um programa oficial: suporte regulador de orientagdes minimas
comuns a todas as escolas do Pais.

2 — Um segundo aspecto critico tem a ver com a estrutura do
documento. Apés a apresentagio de um esquema conceptual (?) e
das finalidades, o documento apresenta uma dupla estrutura: «acti-
vidades de caracter civico a serem desenvolvidas a nivel da turmay
(p. 6) ¢ «um trabalho de projecto interdisciplinar» (id.).

Quais as respectivas cargas hordarias, como se articulam estes dois
tipos de tarefas? Como as tais actividades de cardcter civico sdo «me-
ras sugestdes», ndo se pode falar aqui de programa. O desenvolvi-
mento de diversas propostas (pp. 8 a 13) contém aspectos de inte-
resse, bastante exteriores, no entanto, as actividades pedagdgicas e
escolares quotidianas, insistindo-se no assinalar de dias festivos, As
sugestdes «3.1.1 — Participacdo e organizacdo da turma» (pp. 8, 9
¢ 10) e «actividades ao longo do ano destinadas aos alunos que, no
ano seguinte, ingressardo na escola» (p.13) sdao muito positivas, em-
bora ndo escapem as contradicdes e dificuldades indicadas na 1.?
parte deste parecer.

Tera sentido os alunos organizarem-se sem disporem de real po-
der na gestdo das escolas?

Para que os alunos sintam a escola como sua ndo terd também
esta de ir ao encontro das suas necessidades e interesses?

Ultrapassar o «faz de conta» tem custos e exigéncias que este
documento ndo explicita (0 que tem naturalmente a ver com a sua
procura de sugestdes pragmiticas), mas que nio se pode deixar de

inalar com prec o,

Quanto 2 2.* parte da estrutura do Programa, relativa ao «traba-
lho de projecto na 4drea-escola» (pp. 14 a 17), limita-se o documento
a apresentar alguma teoria quanto a trabalho de projecto e uma sé-
rie de principios quanto aos modos de proceder e ao papel dos par-
ceiros (alunos e professores).

S6 a partir da p. 18, com o n.° 4, «Guia de aplicagdo do Pro-
grama [que até aqui ainda nio se apresentou] no trabalho de pro-
jecton, se encontram questdes para realizar «diagnéstico de situa-
¢40» (p. 20) e «iniciagio na vida social e politica» (p. 21), questdes,
alids, bem formuladas e de utilidade para os professores. Na p. 22
(4.2 — Mapa de objectivos terminais) aparecem finalmente os con-
teidos estruturados em trés pontos:

I} Defesa dos direitos, deveres e liberdades fundamentais;
II) Organizagdo do Estado democrdtico como garante dos
direitos, deveres e liberdades fundamentais;
M) Participagdo na vida democratica.

S3o conteddos pertinentes, bem elaborados, que merecem concor-
déncia geral e que deveriam constituir, afinal, o Programa a apreciar.

Podem fazer-se, no entanto, alguns reparos:

Porque ndo incluir também propostas relativas as praticas civicas
quotidianas (do pagamento de facturas ao funcionamento dos servi-
¢os piiblicos)?
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Porque ndo sublinhar a importancia-da‘ comunicacdo ¢ da inter-
vengdo (individual e colectiva)? ‘O ‘texto fala-de «conhecer» para
«compreender» e deve acrescemar se «(pam mtervxr»

Porque ndo prever modalid de gociagdo, com os alunos, de
diversos aspectos da vida escolar?" =

Porque ndo sugerir formas-de conmtiucéoﬂos direitos dos alu-
nos na prépria escola. 4 imagem do que se faz noutros paises?

Estes c idos assim dos podem correr o risco de cons-
tituir aprendizagens fozmaxs, ‘como j4 dissemos;-o que, nio deixando
- de ser util e pertinente, ndo permite atifigir as finalidades ¢ objecti-

vos centrais da educagdo civica.

Quanto as sugestdes ‘de’ actividades (4:3.,°pp. 26 a 29), parecem
adequadas, estimulantes ¢ facilitadoras di trabalho nas escolas.
3 — Um terceiro pomo cmlco p!‘ende-s it a avaliagdo (pp. 30
a 34).

Existe algum desfasamento enire’ as’p as do documento ¢ as
propostas contidas no Despaclio n.* ‘142/MEI90
Trata-se, no entanto, num e noutro caso, de um complicado e mul-

tiplo processo de avaliacdo, com virios niveis ¢ momentos, com di-

versos 6rgdos da escola envolvidos, que-parece dificilmente exeqm-

vel no quotidiano das-escolas, embora as“suge m sqam perceptiveis

e pedagogicamente' correctas ¢ dlalogan

No que respeita’ & «avaliagdo do- percurso mdmdual» do aluno,
considero tratar-se de dominios em-que & escola ndo tem qualquer

legmn'udade e que devem ser totalmente rejeltados Para avahar é

preciso primeiro ensinar.-Avaliar p avaliar reali

cerl Avaliar «relacdes intra e inter is do aluno» (p. 30)

e «capacidade de participa-

" ou «grau de #utonomia ‘desenvolvidoy
cdo» sdo aspectos lesivos dos “direitos” dos “cidadios
As diferencas psu:olégncas ividuais, as diversldades culturais, os
modos de ser e de estar, ahmentado’s s familias, ndo podem
traduzir-se em «bons» ou «mausy Tesill ‘na educagdo civica. A
escola pertence criar- as conﬂx;ﬁ ?ﬁ

cal
snm, ser avahadas de modo’ nehodado e participado. A realizagio
de um jornal, coth tarefas negociadas, com «contratos» de trabatho
com os alunos, pode ser, & imagem de tantas outras realizacdes, um
exemplo de trabalho a avaliar.

Nao se vlslumbra, alids, como poderdo os re: lizar, tais
avaliagdes «intra e interp is» com o bom senso que, em geral
Ihes assiste. Porque néio procuraram os autores do Programa partir
de experiéncias em curso entre nés, como, por. exemplo, o Projecto
CIMA — Compreender ¢ Inter\{lr pg.Mundo Actual, que desde 1989
se désenvolve com q apoio da; Eseola Superior de Educacio de Se-

bal, a partir de- wma propesta da UNESCO? Trata-se de uma con-
cretizagdo conseguida e exequivel que; vale a pena ser analisada e con-
snderada (como, prqxavqlmmte, ‘muitas outras)

Tioad

dos na area-
-escola, pode ler-se no Despacﬁo ne l42/ME/90 n.° 15.°, «Ava-
liagio do desempenho»: .. . ..

1) . O desempenho.dos -alunos nos pro;ectos da drea-escola deve
ser reflectido na clamﬁcat;io das matérias ou disciplinas que
integram ‘0 projecto; -

2) O desempenho excepcional nos projectos da drea-escola pode
ser tido em-conta na propositura para os quadros de valor
e de ex‘e‘elémfl‘a.‘, .

Nada se dlz quanto ﬁ avaliacio das «actividades de cardcter ci-
vico» e.0s resultadtW vdo,’ afim}l ser contabilizados nas disciplinas

e ndo nos id progr da ed civica para a parti-
40 nas instituicoe: -4tica
V — Conclusdes e r di

Saudando a cnacao de uma érea de educacio cMca no ciclo ter-
minal da escola bisica e T do pelos au-
tores do Prog:ama em apreclacao\ recomenda—se que:

1) Se parta da arldhse dos programas das disciplinas do 3.° ci-
clo do' ensino basico e'dos planos curriculares, de modo a
elaborar -um ‘programa de educagio cfvica para a participa-
¢80 nas instituicbes democriticas com conteridos e com pro-
- postas concretas-facilitadoras do trabalho de projecto inter-
disciplinar;

2) Se defina o estatuto deste programa — margens ¢ limites de
obrigatoriedade e de flexibilidade;

3)'Se clanﬁguem as contradlcées actualmcntc exxstentes na le-

> clvica;

4) Se explicitem as condicdes otgammonms ede gestao da drea-
-escola; -

5) Se explicitém as condxcoes materiais e pedagéglcas (da sobre-
lotagdo das escolas, dos horarios, da constituigdo de equipas
pedagégicas) de apoio ao dmenvolvxmemo da drea-escola de
modo que a aut de cada i de ensino
ndo se limite a «governar-se como pode ¢ com o que tem»;

6) O Ministério da Educagio tenha a iniciativa e estimule ou-

lras iniciativas que ponham a disposi¢do dos professores do

° ciclo do ensino basico experiéncias trabalhos, documen-
los, materiais relativos a projectos contextualizados que os
ajudem a concretizar esta nova drea de actividade escolar e
educativa. (AJgumas das propostas contidas no Programa em
discussdo vdo neste sentido.) .

A produgio e divulgagdo de bons materiais, o desenvolvi-
mento de apoios e de recursos, deverdo ser a base da estra-
tégia inovadora para a transformagéio da qualidade das pra-
ticas escolares;

7) Se procure articular a diversa legislacdo de enquadramento
da Reforma do Sistema Educativo, explicitando as consonan-
cias (de gestdo das escolas a formagido de professores e as
condi¢bes de trabalho) de modo que o Programa de Educa-
¢do Civica para a Participacdo nas Institui D ati-
cas tenha fundamentos para um desenvolvimento pleno das
suas finalidades.

Em sintese, o Conselho N | de Ed 30 congr: se com
a introdugio da educagdo civica no 3.° ciclo do ensino bisico,
sublinha o esforgo realizado para a elaboracdo deste documento de
trabalho-programa e propde ao Ministério da Educagio que o re-
formule ¢ reenquadre a luz das recomendagdes aqui apresentadas.

Comentario final

Do junto das interv concluo da preocupagio do Con-
selho Nacional de Educagdo quanto ao processo de criagfio da edu-
cacao civica no quadro da Reforma Educativa, como exxgmdo um

bom inicio-'(e ndo experiéncias piloto apr € sem
Para tal, haverd que retomar g tao fund is como as das
wo, da avali; do Programa,

condu;ées de enquadr
do > ctenuﬂc‘ égico do processo das reformu-
lages a ‘introduzir num quadro- de transformacdo qualitativa e de
democratiza¢do da escola basica.

4

(') Fr. Audigier, «Enseigner I Société, Transmettre des Valeurs», R. Fr. de Pédagogie,

.° 94, 1991, pp. 37-48.

(') Fr. Audigier, ob. cir.

() V. sobre a crise da escola, o livro de B. Charlot, L’Ecole en mutation, Paris, Pa-
yot, 1987.

(*) Como aﬁrma o Dr. Bengt Thelm. director de Educagdo da Comissdo Nacional Sueca
de in e para os direitos do homem — exemplo da Sué-
cu»! in Inovagdo, nimero especial, Instituto de Inovacio Educacional, 1989, pp. 34-46.

() V. a este propésito, Alain Touraine, Le Retour de !'acteur, Paris, Fayard, 1984.
Na 2.* parte do texto, pp. 107-140, o autor equaciona «oito manciras de se desfazer da

sociologia da acciion, entre as quais: reduzir uma relagio social a uma interaccdo, separar
sistema ¢ actores, falar dos valores, confundir estrutura e mudanca numa filosofia da evo-
lugdo.

(‘) Anténio Sérgio, Educagdo Ctvica, 2.* ed., Lisboa, Ed. Inquérito, 1954, pp. 19-20.
(1.* ed. de 1915).

() Comio indicam diversos autores, de distintas dreas disciplinares, in D. Jodelet (dir.),
Les _Representations sociales, Paris, Presses Universitaires de France, 1989.

(*) Nomeadhmente, Maria Emilia Brederode Santos, Ana Maria Bettencourt, Bértolo
Paiva Campos, Ramiro Marques, Jilia Oliveira Formnnnho {v. bibliografia).

() Maria Emflia Santos, Os Ap de Lisboa, IED/Ed. Ro-
lim, col. Educacdo, 1985, p. 44.

1% Dr.. Bengt Thelin, 0b. cit.

(*Y) Prof. Bértolo Paiva Campos, «Di i pessoal ¢
social na escola», in’ Revista Inovagdo, némero especial, Instituto dc Inovagio Edm:acnv
nal, 1989, pp.13-33 ¢ 28.

12) V. «Gestio do sistema escolar», Comissio de Reforma do Sistema Educativo, Se
mindrios, ME/GEP, 1988, em que diversos autores (Maria do Carmo Climaco, Jodo For-
mosinho, Antdnio Sousa chandcs. Licinio Lima, Anténio Almeida Costa) discutem es-
tratégias, propostas ¢ condigdes para articular a inovagio ¢ a melhoria das praticas escolares
¢ pedagogica

% Mnna ‘Emilia Bredero de Santos, ob. cit.

"4 1d., ibid., p. 47.
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Declaragiio de voto

Votei favoravelmente o projecto de parecer sobre 0 Programa de
ducagdo Civica para a Participagdo nas Instituigdes Democriticas,
ado que reflecte as pr Oes dos lheiros sobre a matéria.
Por outro lado, ¢ um documento bem elaborado, que defende de
'rma explicita a reformulagio do programa, no sentido de uma
elhor definicio.
Considero fundamental e importante a criacio de um programa
: educagdo civica no quadro da reforma educativa, mas perfitho
recomendagdes constantes do parecer, a fim de se evitarem dis-
rgbes e para que seja assegurado o seu arranque enquadrado num
frecto processo pedagégico qualitativo, — Antdnio Ferreira Neto
veira,

DIARIO DA REPUBLICA — Il SERIE

8869

Declaraciio de voto

Tal como aponta o parecer aprovado pelo Consetho Nacional de
Educagido sobre o Programa de Educagio Civica para a Participa-
¢30 nas Instituigdes Democriticas, declaro que a minha aprovacio
do referido parecer pressupde a revisio da filosofia implicita na ava-
liagdo do aluno nesta matéria, que é considerada para a atribuigio
do diploma da escolaridade bésica. — Teresa Ambrdsio.

INSTITUTO HIDROGRAFICO

Rectlflcagio. — Por ter sido publicado com Inexactiddo no DR,
2.%, 9, de 11-1.91, a P- 376, a seguir se rectifica que onde se [&:

Instituto Hidrogréfico

[...

Teresa Manuel das Neves Correia, técnica superior de 2.2 classe
(outro pessoal técnico superior) do quadro de pessoal civil do
Instituto Hidrografico — promovida, precedendo concurso, a
técnica superior de 1.* classe (outro pessoal técnico superior),
escaldo 0, indice 405, do mesmo quadro.

[...

deve ler-se:
[...]

Teresa Manuela das Neves Alves Correia, técnica superior de
2.* classe (outro pessoal técnico superior) do quadro de pes-
soal civil do Instituto Hidrografico — promovida, precedendo
coneurso, a técnica superior de 1.* classe (outro pessoal téc-
nico superior), escaldo 0, indice 405, do mesmo quadro.

AN B

[

12-8-91. — O Director dos Servigos de Apoio, José Fernando da
Silva Frazao

UNIVERSIDADE DOS ACORES

Edital. — Faz-se saber que, nos termos legais, perante a Reitoria
da Universidade dos Agores, estd aberto concurso documental, pelo
prazo de 30 dias a contar do dia imediato ao da publicagdo deste
extracto no DR, para provimento de um lugar de professor asso-
ciado do grupo de. discipli de Organizacio e Gestio de Empre-
sas, especialidade de Teoria Econémica Geral, Microeconomia, a que
se refere a Port. 1096/89, de 23-12,

Os candidatos deverio entregar os seus requerimentos, dentro do
prazo, instruidos com os documentos mencionados no edital, afixado
nas instalacdes da Reitoria da Universidade dos Agores, sitas 3 Rua
da Mae de Deus, em Ponta Delgada.

9-891. — O Reitor, Antdnio Machado Pires.

UNIVERSIDADE DE COIMBRA
Servicas Centrais
Por despachos de 9-8-91 do reitor da Universidade de Coimbra:

Licenciada Maria Lufsa Costa Ramalho — renovado por trés anos
0 contrato como leitora de lingua francesa além do quadro da Fa-
culdadel de Letras desta Universidade, com efeitos a partir de
27-10-91.

Licenciado Manuel José de Freita Portela — renovado por um ano
O contrato como assistente estagidrio além do quadro da Facul-
dade de Letras desta Universidade, com efeitos a partir de 1-9-91,

Licenciado Jodo Maria Bernardo Ascenso André — prorrogado por
um biénio o contrato como assistente além do quadro da Facul-
dade de Letras desta Universidade, com efeitos a partir de 1-11-91.

Licenciado Luciano Fernandes Lourengo — prorrogado por um biénio
0 contrato como assistente além do quadro da Faculdade de Le-
tras desta Universidade, com efeitos a partir de 1-10-91,

(Nao carecem de fiscalizagdo prévia do TC.)

13-8-91. — Pelo Administrador, Armando José Carvalho Rodri-
gues Pereira,

Por despachos de 10-7-91 do reitor da Universidade de Coimbra;

Licenciado Eduardo Lufs Trincio da Conceigdo — contratado como
assistente estagidrio além do quadro da Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia desta Universidade, por um ano, renovével por trés
vezes, com inicio em 10.7-91.



