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13 de Outubro de 1997, depois de homologada por despacho do Secre-
tario Regional dos Assuntos Sociais ¢ Parlamentares de 13 de Janeiro
de 1999:

Valores
1.° Dr. Francisco José Galrito Peréira Lacerda .. .. 18,3
2.° Dr. Luis Paulo Teixeira de Aguiar Gaspar . 18,1

3.° Dr.* Ana Maria Heitor dos Reise Silva . ..... 17,3

4.° Dr. Carlos Anténio Mendes Muller Pereira . . 15,6
5.° Dr. Etelberto Manuel Marques Agafrao ....... . 152
6.° Dr.® Maria Henriqueta Vieira Cdmara Reynolds ......... 14

13 de Janeiro de 1999. — Pelo Presidente do Conselho de Admi-
nistragdo, Manuel Remesso Freitas Timdteo.

CONSELHO SUPERIOR DA MAGISTRATURA

Rectificagao n.® 221/99. — Por ter saido com inexactidao o des-
pacho que tornou definitiva a nomeagéo publicada no Didrio da Repu-
blica, 2. série, n.° 15, de 19 de Janeiro de 1999, rectifica-se que
onde se 1& «<Maria Manuela Morbey de Almeida Passos de Mesquita»
deve ler-se «Maria Manuela Morbey de Almeida Pessoa de Mesquita».
(Nio carece de fiscalizagao prévia do Tribunal de Contas.)

19 de Janeiro de 1999. — O Juiz-Secretério,_ (Assinatura ilegivel.)

CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO

Parecer n.2 2/99. — Educagdo estética, ensino artistico e sua rele-
vdncia na educa¢io e na inleriprizagao dos saberes. — No uso da com-
peténcia qgiie 1he é conferida pela sua Lei Organica, republicada em
anexo a0 Décreto-Lei n.° 241/96, de 17 de Dezembro, nos termos
regimeiitais, ¢ por iniciativa propria, apds apreciagdo do projecto de
parecer elaborado pelos conselheiros relatores pintora Emilia Nadal
e Dr. Jorge Barfeto Xavier, o Conselho Nacional de Educagio, em
sua reuniao plefdria de 10 de Dezembro de 1998, deliberou aprovar
o referido projectd, emitindo, assim, o seguinte parecer:

‘Nota prévia

1 — Ao introduzir o tema da educagio estética e do ensino artistico
no seu programa de trabatho, a Comissdo de Educagdo e Formagio
ao Longo da Vida, coordenada pelo conselheiro Augusto Santos Silva,
considerou aqueta drea como uma componente essencial do processo
educativo e da aquisigdo de saberes cuja incidéncia e oportunidade
deveria ser promovida.

2 — No ambito da metodologia de trabalho inicialmente proposta,
e com 0 objectivo de recolher experiéncias diversificadas sobre uma
matéria tdo abrangente como pouco definida, foi programada uma
mesa-redonda subordinada ao tema «A educagio estética— sua
importéncia na educagao e na interiorizagao dos saberes».

3 — Aquela iniciativa realizou-se no ambito da referida comissdo
permanente ¢ o tema foi debatido por um grupo de personalidades
com reconhecida experiéncia na 4rea em questo. Integraram o con-
junto professores de diversas areas e niveis de ensino, nomeadamente
de diferentes expressoes artisticas artistas plasticos, actores e criadores
de espectaculos; gestores de teatro e de empresas de tecnologias mul-
timedia; animadores culturais ao nivel de autarquias ¢ animadores
de projectos educativos promovidos por instituigoes privadas ou em
regime de parcerias, ¢ especialistas em psicologia, antropologia cul-
tural e na formagio de professores.

4 — Foram debatidos os conceitos de estética, os objectivos da edu-
cagdo estética, a relagio desta com as areas cientificas e, especifi-
camente, com a iréa do ensino artistico, por ser a 4rea mais direc-
tamente vocacionada para a prossecugdo daqueles objectivos. Tro-
caram-se experiéncias sobre formas e modos de implementagéo daque-
las 4reas e sobre a sua influéncia positiva nas aprendizagens ¢ na
formagdo humanista dos alunos, ao nivel da educagao pré-escolar,
escolar e extra-escolar. Analisaram-se aspectos relacionados com a
formagao dos agentes de educagdo estética e dos professores do ensino
artistico e as dificuldades que se colocam & percepgio da importancia
que reveste esta vertente ¢ducativa.

5 — Na sequéncia do confronto de ideias e experiéncias, e no dmbito
das actividades de iniciativa propria do Conselho Nacional de Edu-
cagdo, a Sr.* Presidente do Conselho, Prof. Doutora Maria Teresa
Ambrésio, solicitou a elaboragao de um parecer sobre a problematica
da educagao estética e do ensino artistico.

6 — O parecer aborda as dimensoes teleologica, politica e peda-
gobgica da area em questdo, utilizando como moldura a Lei de Bases
do Sistema Educativo em vigor e as orientagdes consignadas na Carta
Magna da Educagao e Formagdo ao Longo da Vida e como fun-
damento o quadro constitucional em vigor. '

Introdugao

No texto do projecto de parecer sobre ensino artistico € educagio
estética estdo subjacentes as seguintes preocupagdes:

1) Centrar as problemiticas da educagdo, do ensino e das apren-
dizagens na realidade da pessoa, com a sua exterioridade
(corpo), interioridade (o eu) ¢ a sua alteridade (0 mundo e
qualquer outro); na éptica da motivagho para a realizagio
pessoal e social e na procura da felicidade esse direito que
alguns, limitadamente, identificaram com bem-estar;

Definir a educagio estética como dimensio fundamental da

educagio e componerite essencial para um processo educativo

global e como factor estimulante do gosto pelo saber; a edu-
cagao estética é parte integrante da educagdo e, como tal,

a educagdo ou € estética ou nio se realiza;

3) Explicitar a operatividade da educagao e€stética no quadro
do sistema e, especificamente; através do ensino artistico, con-
siderado néo na sua vertente de ensino superior especializado
mas como componente integrante da educagio pré-escolar
e dos ensinos basico e secundario;

4) Situar a educagao estética ¢ o ensine artistico no quadro da
educagio e formacao ao longo da vida, confrontando-os com
as exigéncias da sociedade cognitiva num contexto econémico
e cultural de globalizacio, no qual as linguagens simbdlicas
adquirem um papel determinante em todas as formas de
comunicagao;

5) Centrar as problematicas da educagdo estética e do ensino
artistico no contexto da escolaridade obrigatéria e da edu-
cagao para todos;
Articular os conteiidos estéticos e artisticos da escolaridade
obrigatoria coml © ensino ‘secundério, o ensino profissional
e 0 ensino artistico superior e especializado (publicos e pri-
vados), assim como com diversos mecanismos educativos
informais, extra-escolares e especiais, como base indispensavel
para a formagio humanistica dos cidadaos e para a elevagio
do nivel cultural da sociedade portuguesa, garante de uma
democracia plena.

2
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A — Contexto histérico

Faz-se uma breve resenha, referente ao século XX, com todas as
omissoés que tal acarreta:

Jodo de Barros (1881-1960) desencadeou, no ambito da 1.> Repii-
blica, uma campanha pela educagéo artistica: «Ndo ha sociedade
democratica que possa viver, progredindo, sem o culto da arte», sendo
secundado por outros, como Aurélio da Costa Ferreira, que em 1916
publica ui texto sobre «Arte na escola» (de encontro com os conceitos
dos jardins-escolas Jodo de Deus, fundados em 1911), ou, ainda, Car-
doso Janior ou Leonardo Coimbra: «A primeira educacio deve ser
artistica»,

O regime ditatorial instaurado na sequéncia do 28 de Maio de
1926 néo propiciaria 0 desenvolvimento curricular destas matérias.

Todavia, no dizer de Arquimedes Silva Santos (ele préprio uma
referéncia incontorndvel neste dominio), nos anos 50 aparecem novas
dinamicas, nomeadamente estimuladas pela criagio da Associagdo
Internacional de Educagip pela Arte, sendo.'de referir o trabalho
desenvolvido por Calvet de Magalhies e Alice Gomes, entre outros.

Em 1957 realizam-se em Lisboa e no Porto uma série de con-
feréncias, de onde sai a edigdo da comunicagao de Rui Gracio «Edu-
cagdo estética e ensino eéscolar», prefaciada por Delfim Santos.

Em 1971, por iniciativa de Madalena Perdigao, promave-se na Fun-
dag¢do Gulbenkian um coléquio sobre «O projecto de reforma do
ensino artistico», na sequéncia do qual resulta a reforma do Con-
servatério Nacional.

O 25 de Abril de 1974 abriu, como seria de esperar, condigoes
para uma renovagio do pensamento e da acgdo nesta area, ocorrendo
em 1978 a criagao, no Ministério da Educagdo, do Gabinete Coor=
denador do Ensino Artistico, que sob a direcgdo de Madalena Per-
digao, apresentou em 1979 um plano nacional de educagao artistica,
nao adoptado. .

Mas, até a década de 80, a legislagio que regulamentava o ensino
artistico remontava a década de 30.

A Lei de Bases do Sistema Educativo de 1986, em vigor, consagrou
a importéncia das artes na educagio, como adiante. se dard conta.
Na sua sequéncia, em 1987, nasceu o projecto «Escola cultural», que
em 1989 € substituido pelo projecto «A cultura comega na escola»,
entretanto desaparecido.

Em 1990 ¢ aprovado o diploma quadro do ensino artistico, em
vigor, o Decreto-Lei n.° 344/90, que bebe na experiéncia anterior,
destacando-se o j4 referido «Plano nacional de educagdo artistica»
de 1978. :

Em 1991, o GETAP — Gabinete de Educagao Tecnoldgica, Artis-
tica e Profissional, do Ministério da Educagao, hoje desarticulado,
promove, na Maia, o coléquio «Educagdo artistica especiali-
zada — preparar as mudangas qualitativas», onde procura promover
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os decretos regulamentadores para as diversas dreas artisticas na
sequéncia do diploma quadro de 1990, j4 citado. Os diversos decretos
em causa nunca passariam da fase de proposta.

Em 1993, o Ministério da Educacdo, a Secretaria de Estado da
Juventude e o Clube Portugués de Artes ¢ Ideias langam o programa
«PAIDEIA — Arte nas Escolas», que abrangeu, até 1997, 180 escolas
secunddrias. )

Na década de 90, multiplicaram-se os projectos locais de actividades
artisticas ligadas a escolas, seja na continuagio de acgdes cam alguma
longevidade, seja na utiliza,géd da chamada «drea-escola» Qu outros
mecanismos similargs anteriores, seja através de parcerias entre orga-
nizacdes culturais ¢ escolas. Referir-se-ao alguns exemplos.

Em 1996 foi nomeada uma comissao conjunta entre o Ministério
da Educagao ¢ o Ministério da Cultura para estudar a situacéo do
ensino artistico e avangar com propostas globais de reforma. A comis-
s30 em causa apresentou 0 seu relatério €, entretanto, foi nomeada
uma segunda comissdo conjunta, ainda em funcionamento.

Verifica-se como esta matéria tem sido de tratamento volatil e
pouco consequente, mantendo-em estado de desarticulagao as estru-
turas exi nie imalizando as suas possibilidades e ndo
criando condigdes para que este d io tenha a rel ia que lhe
é reconhecida como mecanismo estruturante de qualificagio pessoal
e social. :

Em diversos paises com uma experiéncia mais sélida que a por-
tuguesa, repensa-se a intervengio na drea das artes. Portugal tem
a oportunidade de pattitipar, em paralelo, numa movimentagio que
procura adequar os sistemas educativos 35 exigéncias da contem-
poraneidade. o

B — Contexto cultural

O percurso educativo ¢ yma realidade, que se processa ao longo
da vida da, pessoa e engloba miiltiplas, vertentes; nelas se inclui a
vertente do ensino formal, como.uma, das mais decisivas para-a trans-
missao de referéncias, modelos e saberes. :Da correspondéncia dos
sistemas de ensino formal aos contextos scio-culturais dependem
a sua qualidade e sucesso.

A modernidade decretou a:-autonomia da arte em relagdo aos con-
ceitos tradicionais de beleza e aos canones estéticos da representagao
da natureza. Emergiram, também, uma sociologia da arte, uma psi-
cologia da arte, uma ideologizagao politica da arte, um encontro entre
antropologia cultural ¢ arte.

O pensamento estétjco tornou-se pluridisciplinar, para ele concor-
rendo outras areas.do conhecimento como a psicologia, a psicandlise,
a sociologia, a antropalogia, a semiologia, a linguistica e, neste final
de século, as ciéncias cognitivas relacionadas com a biologia do
cérebro. s

A reflexdo centra-se act te na fenomenologia da per-
cepgio (Merleau-Ponty) e dos mecanismos da criagdo (Ch X),
na estética da recepedo (Benjamin, Jauss) e da comunicagao (Haber-
mas), assim como nos miveis das expressoes e das linguagens (Good-
tan), e no sentido da acgdo criadora na multiplicidade de formas
¢ de atitudes de intervengao na vida quotidiana, ou seja, na sua relagao
simbélica com os contextos envolventes (Dorffles, Danto).

O conceito de estética generalizon-se ao nivel da sociedade; ultra-
passando 0 campo da atte, nele se passou a englobar tudo o que,
na actividade humana, se réfere ao gosto e aos conceitos de beleza,
coeréncia, equilibrio ou harmonia, A diversidade de linguagens e
expressoes artisticas; algumas das quais subsididrias das tecnologias
e das industrias, deu origem e foi reforgada pela existéncia de varias
estéticas, entendidas ndo ja como sistemas de pensamento, mas como
sistemas coerentes de intervengdo e de criagao de arte ou artefactos.

Deste modo se integram, na estética, posigdes extremas gue teriam
sido consideradas totalmente alheias a estética, nomeadamente as
estéticas do feio, do kiteh ¢ da violéncia, o que leva'a questionar
o préprio sentido daquela, nomeadamente a declarar a desestetici-
zagao da arte.

A divulgagio das expressoes e formas estéticas, através da sua repro-
dugao em livros ou pela transmissdo através de 4udio-visuais, mul-
timedia, Internet € acompanhando as ind(strias de contetidos artisticos
¢ culturais, apresenta ambivaléncias: por um lado difunde o conhe-
cimento & amplia a possibilidade de experiéncias estéticas (Benjamin)
e por outro pade contribuir para o sincretismo ¢ para a desesteticizagio
¢ banalizagio das artes (Adorno).

Nio ¢ possivel, actualmente, fixar modelos estéticos, nem identificar
o belo desejavel, uma finica gstética, assim como ndo € possivel tragar
fronteiras para as artes e para os gostos numa sociedade multicultural.
Perante a actual indisciplina das estéticas e dos saberes (Coelho Rosa),
¢ mais premente a necessidade de «encontrar referéncias que pos-
sibilitem a visdo critica da realidade e uma consequente procura de
critérios, para poder exercer o juizo estético e fazer escolhas».

B.1 — Paradoxos e contradigdes da sociedade cognitiva

A sociedade do conhecimento veio introduzir novas exigéncias edu-
cativas, apontando para a necessidade de uma educacao ¢ formacgao
ao longo da vida, em ordem a uma constante ampliagao de saberes
e de competéncias (Carta Magna).

A sociedade cognitiva ampliou os espagos educativos; nela a valo-
rizagao da pessoa é considerada prioritdria nao apenas como um
direito, mas como um dever, visto o conhecimento e o saber serem
reconhecidos como factores de desenvolvimento para toda a socie-
dade. '

No contexto da globalizagio, e face 2 competi¢io dos mercados,
a educagio ¢ a formagio sdo considerados como o melhor dos inves-
timentos. Numa perspectiva economicista, o conjunto dos talentos
humanos ¢ as capacidades para imaginar, criar, inovar e correr riscos
sio uma mais-valia a desenvolver ¢ a rentabilizar na sociedade
tecnologica.

Paradoxalmente, o utilitarismo da sociedade da competigdo vem
reencontrar a questdo central da perspectiva humanista e os objectivos
wltimos da educagao ¢ do que deveriam ser as estratégias do ensino:
o desenvolvimento de todas as dimensdes e potencialidades da pessoa

e de todos os cidaddos.

B.2 — A sociedade esteticista: informagao e publicidade

Na sociedade cognitiva a informacdo ¢ um clemento essencial da
comunicagio, influerciando decisivamente a vida da sociedade. Os
mercados do saber e da noticia aproximaram os sistemas de informagao

i icidade no qug respeita a uti-

omindntemente dirigidas

lizagao de lingir
1 subjectividade e 2 emogao.

A sociedade da informagdo €, em termos de_cultura superficial -
e profunda, uma sociedade esteti o é equacionado
em ordem a padroes estéticos associados a ac
qualidade de'vida e éxpectativas de sucesso. Esf
subjectivame os valores e os gritérios sobrepo!
a0s principios éticos. )

Na qualidade de vida se integra a relevéncia da moda ¢ do design,
como iagem de qualidade, prestigio ¢ garantia estética no sector
das inddstrias; sendo factor decisivo para a ¢onquista de mercados,
0 design abriu novos campos  criatividade e tornou-se um dos simbolos
da esteticizagdo da vida na sociedade do consumo.

A reformulagio do traballio € a sociedade do lazer impulsionaram
a criagio de industrias ¢ actividades culturais que desenvolvem as
novas, tecnologias e as expressoes artisticas, integram a divulgacao
cientifica np quotidiano e promovem a fruigio estética.

A sociedade cognitiva ¢ uma sociedade cultural produtora de toda
a ordem de iniciativas programadas como especticulo em termos de
qualidade cientifiga, artistica, estética e medidtica. As actividades cul-
turais tr item conhecimentos, sendo, simult gratifican-
tes e educativas dos gostos e das sensibilidades dos diferentes piblicos,
consoante 0s interesses ¢.as idades das pessoas; elas contribuem deci-
sivamente para elevar o nivel cultural da sociedade que as usufrui.

B.3 — A globalizagéo e as novas linguagens

- As tecnologias que facultam a transmissao das ideias, dos saberes
e das imagens sdo insttumentos de comunicagdo, mas sio, igualmente,
criadores de cddigos de simboliza¢ao, ou seja, de linguagens.

As tecnologias multimedia deram origem a formas de comunicacao
interactivas que integram linguagens artisticas como a misica, o video,
as artes visuais, etc. O envolvimento estético-sensorial da comunicagao
multimedia veio alterar a percepgao das novas geragdes no ‘que con-
cerne aos tradicionais modos de comunicagdo discursiva. A imagem
adquiriu preponderéncia nas formas de comunicagio, levando alguns
2 anunciar «a motte da palavra».

Na actualidade, os media sdo os principais agentes de difusdo de
saberes e de referéncias; transmitindo os modelos impostos pelas cul-
turas dominantes, contfibuem para a uniformizagdo das ideias e dos
comportamentos. Porém, a experiéncia da mundializagao através dos
media propotciona, igualmente, o contacto com a multiculturalidade,
fazendo coincidir no espago € no tempo a pluralidade das ideias e
a instabilidade das referéncias éticas e dos modelos estéticos e con-
tribuindo, paradoxalmente; para a criagdo de novas culturas locais.

C— Desafios para a educagio

A distanciagio crescente entre o paradigma do ensino e a realidade
cultural desafia os sistemas educativos a encontrar formas de actuagio
que contribuam para o equilibrio psicossocial dos alunos ¢ para o
desenvolvimento das suas potencialidades individuais, como ponto
de partida para a socializagio; encontrar vias de realizagio pessoal
¢ profissional, em correspondéncia aos principais factores de exigéncia
manifestados pela sociedade, pela familia ¢ pelo grupo, nomeada-
mente pelos dominios laborais, de desenvolvimento pessoal e de ocu-
pagao dos tempos livres.
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C.1 — Personalizagao

Na era da globalizagio, a sociedade cognitiva recusa o conceito
da robotizagdo e exige a personalizagao da educagdo, da formagéo
¢ do ensino. Para ser eficaz, o ensino deverd inovar o conceito de
racionalidade e induzir a interiorizacao dos saberes explicitos, assim
como deverd desenvolver, em simultineo, a sensibilidade e outros
tipos de inteligéncia que concorrem para a personalizacdo e para
a aquisigdo dos saberes implicitos, nomeadamente no ambito das
emogdes

A dificuldade reside em concretizar, no terreno do ensino formal
dirigido as massas, uma perspectiva personalista da educagio que
promova a individualidade, numa saudavel articulagdo com os meca-
nismos educativos que desenvolvem a integragio grupal e comunitria.

Esta concretizagao apenas serd possivel desenvolvendo estratégias
de qualidade e de personalizagio que incentivem a expressdo de cada
um na relagio com os outros. SO nesses termos o servigo publico
de ensino poderd facultar a todos os cidaddos as condigdes basicas
para uma justa igualdade de oportunidades, em vez de ampliar os
factores de desigualdade.

A actividade estética é inerente ao ser humano que instintivamente
¢ atraido para o que ultrapassa o circulo restrito da necessidade e
da sobrevivéncia (Eduardo Lourengo). A actividade estética realiza
a transfiguragao do itil na existéncia humana.

O sentido estético ¢ constitutivo da percepg¢io e do conhecimento
do ser humano, enquanto pessoa individual, como faculdade psico-
-afectiva estimuladora do interesse pela compreensio da realidade
que the é exterior, no sentido de seleccionar e eleger o que entende
ser mais relevante, ou seja, o que corresponde ao sentimento de gosto
€ As expectativas pessoais.

A percepgio estética induz a apreensio do conhecimento pela via
da sensibilidade, determina a apeténcia pela fruigio das artes e do
préprio saber, criando as condigdes propicias a expressao das emogoes,
dos sentimentos e das ideias.

A expressdo estética € a exterjorizagdo de um conhecimento que
foi pessoalmente incorporado € que se recria e objectiviza através
de linguagens cuja harmonia ¢ coeréncia simbélica adquirem uma
qualidadé de comunicagdo intersubjectiva. As expressoes estéticas
mais evidentes sdo as linguagens artisticas que, através de miltiplas
formas, se expressam no quotidiano.

C.2 — Comunicagao e criatividade

" «Deve ser claro que a educagio estética nao tem que ser referida
a qualquer nogdo de ‘belo’ e, menos ainda, num mundo onde os
media veiculam todas as concepgdes, se deve tentar propor como
predominante uma qualquer concepgio de ‘critérios estéticos objec-
tivos’. Essa seria uma forma de contrariar a propria educagao estética,
precisamente por introduzir na questao uma varidvel de poder» (Coe-
tho Rosa). .

A capacidade de comunicar é uma das principais exigéncias da
sociedade da informagao pelo que o desenvolvimento activo daquela
capacidade, nas suas miltiplas vertentes, devera estar previsto nos
planos do ensino e da formagao ao longo da vida, ndo s6 como desen-
volvimento de uma oralidade e de uma escrita bésica, mas de todas
as expressdes que garantem um exercicio social mais significativo.

A estética da comunicagio é um dos pilares da sociedade cognitiva.
Assim, as geracdes multimedia exigem elevados padroes estético-a-
fectivos nos processos de transmissao dos saberes e nas proprias apren-
dizagens. Esta exigéncia estabélece o confronto entre tipos de comu-
nicagdo o que desafia as pedagogias a enriquecerem as linguagens
predominantemente conceptuais, utilizadas nos contextos escolares.

A crescente importéancia concedida pela sociedade e pelas empresas
a criatividade e s linguagens artisticas, cientificas e tecnolégicas, como
mediagdes para a comunicagdo de ideias ¢ de mensagens, ou para
fabricar e promover produtos, exige maior acgdo educativa no desen-
volvimento progressivo do sentido estético e do conhecimento pratico
das linguagens artisticas, cientificas e tecnoldgicas, no ensino para
todos.

Da criacdo de condigoes basicas de formagao estética, artistica e
cultural dependerd a competéncia futura dos que enveredam pelo
ensino profissional, especializado ou superior nas areas de criatividade
artistica, em especial daquelas que estdao mais directamente felacio-
nadas com as industrias.

O fenémeno da globalizagdo pode contribuir para estilhagar a
memoria das referéncias culturais que cimentam a identidade das
pessoas ¢ o seu sentido de pertenca a uma comunidade concreta.
Ao transmitirem, de forma caética e acritica, toda a espécie de modelos
e referéncias, os media criam condigoes propicias aos relativismos
desintegradores das personalidades e das cidadanias.

Esta realidade é o contraponto da necessidade dos sistemas edu-
cativos proporem a aprendizagem de valores e referéncias de iden-
tificagdo, identidades de pertenga, nomeadamente através do contacto
com o patriménio artistico ¢ cultural e com as artes contemporaneas,
sem cair na tentagdo de circunscrever este processo a uma orientagao.

Desenvolver as capacidades de visao e juizo critico das imagens,
das referéncias e dos critérios éticos e estéticos que se cruzam no
quotidiano e relaciona-los localmente é essencial para o exercicio
desta cidadania concéntrica que considera a pertenca simultinea a
uma familia, localidade, regiao, pais, mas também a um continente
ou a um mundo global.

Independentemente da urgente necessidade de uma estreita cor-
respondéncia entre educagio e cultura, para que o sistema educativo
corresponda as expectativas da sociedade, a educagao estética € uma
vertente indissociavel de uma verdadeira acg¢do educativa, com con-
sequéncias importantes para o conhecimento, para a aquisi¢io de
competéncias transversais ¢ para a elevagao do nivel cultural da prépria
sociedade.

Nestes termos, parece oportuno determinar o sentido ¢ a pertinéncia
da implementagao das propostas inerentes a educagio estética no
sistema educativo, definindo, de modo particular, as formas e as impli-
cagdes no contexto do ensino formal para todos, nomeadamente, atra-
vés do ensino artistico, segundo as orientacoes da propria Lei de
Bases do Sistema Educativo.

legal da ? céo
e do ensino artistico

| — Enquadr

Pretende-se fazer um breve percurso por algumas das medidas legis-
lativas mais significativas que estruturam a reflexao nesta matéria.
A diversidade de 4reas do ensino artistico, a multiplicidade de formas
de que se pode revestir a aproximagao a matéria da educagao estética,
a desarticulagdo entre diversos diplomas, a natureza deste texto, nao
permitem um tratamento exaustivo da legislagio em vigor.

A-Constituicdo da Republica Portuguesa considera que compete
ao Estado promover a democratizagao da educagdo ¢ da cultura
(artigo 73.°, n.* 2 e 3), bem como que «o ensino deve contribuir
para a superagao de desigualdades econémicas, sociais € culturais
[...]» (artigo 74°, n.° 2, primeira parte) e que «todos tém direito
a fruigdo e criagao cultural» (artigo 78.°, n.> 1).

Concretizando, a Constituigdo da Repiblica Portuguesa, ainda no
seu artigo 74.°, na alinea d) do n.° 3, diz que «na realizagio da politica
de ensino incumbe ao Estado [...} garantir a todos os cidadios,
segundo as suas capacidades, o acesso aos graus mais elevados do
ensino, da investigacdo cientifica e da criagao artistica [. . .]». Sabe-se
que 0 acesso a graus mais elevados implica, obrigatoriamente, a pre-
paragdo nos graus precedentes.

A lei fundamental considera essencial a ligagdo da escola com o
meio, afirmando incumbir ao Estado «inserir as escolas nas comu-
nidades que servem e estabelecer a interligacao do ensino ¢ das acti-
vidades econémicas, sociais e culturais [...]» [artigo 74.°, n° 3,
alinea f)}.

O Decreto-Lei n.® 310/83, de 1 de Julho, reestrutura o ensino da
Muisica, Danga, Teatro e Cinema no Conservatdrio Nacional ¢ escolas
afins, podendo ter sido o inicio de um percurso de renovagéo sis-
temdtica do ensino artistico, aproveitando das conclusoes e dindmicas
de estudos e recomendagdes dos finais da década de 70; infelizmente,
tal nao viria a acontecer.

A Lei de Bases do Sistema Educativo, Lei n.° 46/86, de 14 de
Outubro, diz, no seu artigo 3.°, que «o sistema educativo organiza-se
de forma a [...] contribuir para a realizagio do educando, através
do pleno desenvolvimento da personalidade, da formagéo do caracter
e da cidadania, preparando-o para uma reflexdo consciente sobre os
valores espirituais, estéticos, morais € civicos e proporcionando-lhe
um equilibrado desenvolvimento fisico . . .} ‘valorizando os’[. . .] dife-
rentes saberes e culturas [. . .]», contribuindo para a «[...] utilizagao
criativa dos tempos livres [. . .J».

Os artigos 5., 7.2, 8.2, 9.%, 10.° e 11.° especificam que o estimulo
a criagdo, a expressao, a formagao cultural e artistica sdo objectivos
integrantes da base educativa, de acordo com a especificidade de
cada grau de ensino. Correlativamente, o artigo 31.° especifica que
essas valéncias tém de ser consideradas na formagio de professores.

O Decreto-Lei n.° 286/89, de 29 de Agosto, aprova a estrutura
curricular dos ensinos basico e secunddrio, ainda em vigor. Essa estru-
tura aprovou um mecanismo intitulado «drea Escola», que poderia,
virtualmente, ter contribuido para uma presenca de novas formas
de aproximagio pedagégica e de matérias agregadas aos planos cur-
riculares. Todavia, a inexisténcia de uma determinagéo de carga hora-
ria semanal para a drea Escola prejudicou gravemente a sua imple-
mentagdo, pela dificuldade de gestao da carga horaria semanal por
parte de cada escola. Apesar de tudo, a 4rea Escola tem uma avaliagio
muito positiva, como se depreende da andlise preliminar de dados
sobre a mesma, promovida pelo Instituto de Inovagio Educacional,
em relatério de Julho de 1998. Criar mecanismos de resolugéo para
esta situagao ¢ pois imperativo e os estudos actualmente em curso
no Ministério da Educagao para a implementacao de uma denominada
«édrea de projecto» t€m que ser seguidos com atengdo e tem de se
avaliar com rigor o efeito das experiéncias similares nos dltimos 20
anos.
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A estrutura curricular aprovada pelo decreto-lei supracitado abriu
portas para que, na criagao da disciplina de Desenvolvimento Pessoal
e Social, as questdes estéticas tivessem um lugar significativo. Nao
deixa de ser lamentavel o caminho dificil a que se assistiu no que
concerne a prossecugdo do processo de implementagdo da disciplina
em causa € a omissdo desta matéria nas actuais discussoes curriculares.

Finalmente, a referida estrutura curricular considerou, em todos
os ciclos dos ensinos bésico e secundario, tempos lectivos e disciplinas
dedicados 2s artes, sendo que se considera negativa a opgdo de aglu-
tinagdo, no 2.° ciclo do ensino bésico, da Educagio Visual com a
Educagao Tecnoldgica e bastante preocupante, na optica dos planos
curriculares flexiveis, as reducdes que poderao sofrex as cargas hordrias
da Educagio Visual no 4mbito das préximas opgdes legislativas em
termos de reformulacio de planos curriculares nestas matérias.

No -desenvolvimento do regime juridico estabelecido pela Lei
n° 46/86, de 14 de Outubro, o Governo, em fungdes nessa data,
elaborou o Decreto-Lei n.° 344/90, de 2 de Novembro, reconhecendo
a insuficiéncia da pratica de educagdo artistica existente em Portugal
e pretendendo «a reestruturagio global e completa de todo o sis-
tema [...] nas suas multiplas vertentes: genérica, vocacional, em
modalidades especiais ¢ extra-escolar» (predmbulo). Esse decreto-lei
afirmou-se como «diploma quad ¢metendo para futuros diplomas
regulamentadores, que nunca viriam a ser publicados no Didrio da
Repiblica, por auséncia de processo de legiferagao sobre a matéria
em causa, .

O documento «Educagdo artistica especializada — preparar as
mugdangas qualitativas» do Ministério da Educagao, de Outubro de
1991, faz a explicitagdo e desenvolvimento do referido decreto-lei.

Através do parecer n.° 1, de 1992, elaborado por Anténio de
Almeida Costa, e por solicitagdo do Ministro da Educagéo, o Conselho
Nacional da Educagio pronunciou-se sobre 0 mesmo € 0s seus pos-
siveis desenvolvimentos. Foram apontadas deficiéncias de ordem téc-
nica no diploma legal ¢ levantadas guestdes pertinentes sobre aspectos
do seu conteddo. Todavia, na genéralidade, apontou-se para o desen-
volvimento rapido de medidas para a sua implementagdo (v. n.° 1v,
«Conclusao»), .

As diversas medidas legislativas parcelares que foram adoptadas
em matérias concernenfes as artes serdo, certamente, uteis para a
estruturagio consistente de um quadro legal que dé cumprimento
A determinagio politica sucessivamente expressa de aprofundamento
da presenca das expressoes nomeadamentg no que concerng s suas
valéncias estéticas e artisticas no sistema educativo. Ao mesmo tempo,
elas revelam a desordem reinante neste dominio na preteadida dis-
ciplina e harmonizagio de um quadro legal que permita uma adequada
implementacdo de politicas de folego estratégico. Salienta-se, a titulo
meramente exemplificativo:

A Portaria n.° 1196/93, de 13 de Novembro, que cria o Con-
servatério de Misica de Calouste Gulbenkian na cidade de
Braga, como escola especializada no ensino de misica e define
os seus planos curriculares;

A Portaria n.° 58/97, de 25 de Janeiro, que dé caracter genérico
3 existéncia do Programa PAIDEIA — animagio artistica nas
escolas secundirias, acgio de divulgagio ¢ sensibilizagdo para
as artés promovida a nivel nacional pelas Sectetarias de Estado
da Educagio e Inovagio e da Juventude e Clube Portugués
de Artes e Ideias;

A Portaria 1.° 804/97, de 2 de Setembro, que introduz alteragdes

- curriculares no curso de Danga da Academia de Danga Con-
temporanea de Setibal, e a Portaria n.° 99/98, de 23 de Feve-
reiro, que altera a designacao e plano curricular do curso téc-
nico-artistico, vertente de Danga, da Escola de Danga Gina-
siano;

As Portarias n.° 140/98 e 141/98, de 5 de Margo, que alteram
os planos de estudo dos cursos da Escola Secundaria de Anto-
nio Arroio, de Lisboa, e da Escola Secundiriade Soares dos
Reis, do Porto;

O despacho n.° 16 621/98, de 22 de Setembro, que cria apoios
financeiros para o desenvolvimento de acgdes artisticas nas
areas de artes plésticas e azulejaria para os 2.° e 3.° ciclos
do ensino basico.

Considera-se que a articulagio e integragdo de estas € outras medi-
das legislativas avulsas ¢ urgente.

Entretanto, haverd também que atender as conclusoes do Grupo
Interministerial para o ensino artistico de Maio de 1996, na altura
nomeado pelo despacho conjunto n.° 7/ME/MC/96, ¢ estar atento
a0 segundo grupo interministerial criado no mesmo dominio em 1997.

11 — Objecti da ed: i0

¥

A educacio e a formagdo humana sao inseparéveis de uma dimensdo
gratuita e gratificante, que, despertando o interesse e 0 espanto, motive
a imaginagio e a acgao, em paralelo com a aprendizagem de contetidos
(Rui Grécio). Nesta dimensio se integra a educagao estética, a qual

corresponde a uma dimenséo qualitativa do saber e da forma da pessoa
se relacionar com a realidade e com o préprio saber.

Para Platdo a formagao estética era uma condigao para a sabedoria
¢ para o relacionamento ético e moral na construcao da cidade.

De vérios modos outros pensadores insignes de diversas reas do
saber sublinhararn, também, a necessidade da educagio estética para
uma harmonizagio da pessoa, a nivel individual e social.

O reconhecimento da importéncia da educagao estética na formagio
humanista da pessoa e dos cidaddos como factor de progresso social
¢ politico para o préprio Estado (Schiller) estd na origem da introdugéo
do ensino artistico nos'sistemas de ensino piblico.

1 — O objectivo da educagio estética é ampliar as potencialidades

cognitivas, afectivas e expressivas da pessoa na compreensao do eu, -

do corpo e do outro (Helena M. Cidade Moura), na sua refagio
com o ambiente natural e a transcendéncia, com a vida e a cultura
e com a sua proptia cidadania.

2 — Predominantémente relacional ¢ personalizante, a educagao
estética valoriza a realidade do corpo, pois é através dos sentidos
que o stijeito percepciona o que the é exterior e é através deles que
comunica o conhecimento que adquiriu e que transmutou.

3 — A educagio estética procura desenvolver, em cada pessoa, a
capacidade de relacionar o que vé, ouve e sente, desenvolvendo os
conhecimentos e experiéncias preexistentes, facultando referéncias de
leitura para o entendimento da realidade que percepciona, de modo
que possa projectar, no real, um othar e uma compreensio critica,
criativa e relacionada. »

4~ A edicagio estética visa despertar o conjunto dos érgaos per-
ceéptivos e expressivos da pessoa, permitindo-lhe descodificar os sim-
bolos, sinais e linguagéns de comunicagao. intérsubjectiva, entender
melhor os sentidos das expressoes artisticas ¢ relacionat a5 respectivas
propostas estéticas; ela permite situar € exprimir critérios/emogoes
em fungdo de objectos ¢ situagdes de ordein estética e claborat juizos
criticos fundamentados nos conhecimentos adquiridos, wor

5—Sendo um processo global, evolutivo ¢ sequericial, € corres-
pondendo a etapas do desenvolvimento d pessoa, a educagao estética
abte horizontes; estimulando os*interesses e integrarido 4 razéo com
os sentimeritos & s emogtes, contribui para a sensibilizagdo ao conhe-
cimento, através de uma intuitiva apropriacdo dos saberes e das
aprendizagens. R :

11l — Ambito da educa¢ao estética

A actividade estética atravessa todas as dimensées da vida da pessoa
desde o nascimento (ainda que para diversos estudiosos se situe em
momento mais precoce — a vida intra-uterina - o inicio dessa acti-
vidade, nomeadamente através da percepgao da msica). Para ela
contribtiem, de forma implicita e por impregnagao, as referéncias
¢ os cstimulos que se cruzam no meio em que a pessoa nasce, cresce
e vive ¢ na experiéncia que vai adquirindo.

A educacio estética, como acgao explicita, contribui para a apren-
dizagem da percepgio como um todo e dos sentidos em particular.
Conduz a reflexdio e pretende tornar o sujeito mais sensivel e receptivo
s emogoes estéticas, aos objectos artisticos e a todas as formas de
cultura.

1 — Nas sociedades contemporaneas as referéncias estéticas sao
transmitidas, de forma implicita, nomeadartiente, através dos seguintes
factores:

Os objectos e veiculos utilitrios ¢ sumptudrios do quotidiano;

O.meio ambiente, o urbanismo, o envelvimento sécio-cultural
¢ as artes presentes (ou ausentes) naqueles contextos;

Os media ¢ a publicidade;

O cinema, o video, o multimedia, a Internet;

As modalidades desportivas;

As expressdes das religioes e da religiosidade.

2 — A sociedade cultural promove a educagio estética de forma
explicita através das politicas culturais do Estado e, principalmente,
através da iniciativa de pessoas, grupos e instituigdes da sociedade
civil que apoiam, reconhecem ¢ promovem os criadores de cultura
¢ divulgam as suas realizagdes. Nelas se incluem as actividades desen-
volvidas por:

Museus, teatros, salas de espectaculos ¢ galerias;

Orquestras e agrupamentos musicais e de danga;

Livrarias e editoras de livros, discos, audiovisuais, multimedia;

Fundagbes privadas, empresas, centros e associagOes artisticas,
literérias, cientificas e culturais;

Grupos informais.

3 — A educagio estética, no ambito do ensino formal, processa-se
igualmente de forma transversal € implicita, sendo proposta de forma
explicita através de disciplinas especificas, em principio, existentes
nos curriculos.

«Entendo por estética a formagao educativa que faz apelo a certas
formas de valorar, de sentir, de criar, envolvidas no denominado ‘juizo

e
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estético’ [...] em qualquer lugar ou momento da rotina escolar se
exerce e educa o juizo estético» (Rui Grécio).

Entre os factores que intervém na formagio estética no ensino
formal destacam-se:

O espaco fisico e o ambiente psicoldgico do contexto escolar;

Os valores que informam os regulamentos internos e as relagdes
pessoais no espago educativo;

Os curriculos e as novas tecnologias;

A atitude dos docentes face a dimensdo estética dos saberes
que transmitem;

As pedagogias ¢ os estilos de comunicagdo dos conteudos
curriculares; N

O tempo e o espago atribuidos as disciplinas ¢ as actividades
que permitem a criatividade e experiéncia estética.

4 — Fodos os saberes contém uma vertente estética que € expressao
da sua natureza e da coeréncia interna do seu conteiido.

A educagio pré-escolar, actualmente reconhecida como parte inte-
grante do sistema, ¢ o primeiro espago educativo formal de refe-
renciagao da educagdo estética, desenvolvendo um papel precoce
essencial na estruturagdo dos saberes e aprendizagens, sendo reco-
nhecido que a actividade artistica desempenha, neste patamar, um
papel crucial. Todavia, esse papel ¢ ainda muitas vezes reduzido a
sua dimensdo ludica, sendo necessario pensa-lo ¢ considerd-lo, em
termos curriculares, como dimensao importante dos contetidos €, em
termos de sistema, enquadra-lo e articuld-lo com os posteriores graus
de ensino. A actividade artistica na educagdo pré-escolar promove
os processos de desenvolvimento da percepgio, a actividade motora
€ expressiva e a socializagio.

Na sequéncia da educagdo pré-escolar, citam-se algumas dreas de
aprendizagem que, de forma implicita ¢ transversal, promovem a edu-
cagao estética:

Lingua materna: entendimento ¢ formulagao das ideias e signos
da expressdo linguistica;

Literatura: experiéncia estética da leitura ¢ da expressao poética;

Histéria: a percepgdo de um patriménio de obras, ideias e
realizagdes;

Ginastica e desporto: percepgao estética do corpo no espago
envolvente e integragao psicomotora;

Ciéncias da natureza: a ecologia e a percepcao das relagdes har-
monicas entre os sistemas.

Citam-se disciplinas que nos curriculos' e nas dreas educativas do
ensino formal se propoem transmitir conteidos de referéncia directa
a problematica da estética e a promover, de forma explicita, uma
formagao estética:

Disciplinas de natureza tedrica:

Histéria da Arte;
Filosofia;

Disciplinas de natureza especifica:

Educagéo Visual;
Educagao Musical;
Expressao Dramitica;
Danga;

Design;

Audiovisuais.

IV — Educacao estética e ensino artistico para todos

A educagio estética, sendo, como se disse, abrangente e apresen-
tando-se de diversas formas, tem no ensino artistico uma forma exce-
lente de concretizagdo. Neste devem ser realgados quatro aspectos
diferentes e igualmente importantes:

1) O ensino artistico ¢ estruturante na medida que conduz os
estudantes a expressao de si proprios, estabelecendo a relagao
interioridade-exterioridade que define o humano; .
O ensino artistico coloca os alunos perante a realidade das
artes como realizagoes gratificantes indispenséaveis a vida, a
cultura e ao equilibrio humano, revelando-lhes, também, a
possibilidade de se exprimirem através das suas linguagens.
As artes sdo importantes em si mesmas COmo expressao
do conhecimento ¢ da criatividade humana;
O ensino artistico apresenta, também, vantagens e consequén-
cias positivas nao apenas na acgdo educativa mas no proprio
processo de aproximagao e resposta as aprendizagens;
Ao promover a actividade estética ¢ criativa, o ensino artistico
desenvolve potencialidades cognitivas transversais que sdo
indispensaveis a interiorizagao dos saberes e favordveis a har-
monizagao de todas as dimensdes e faculdades da pessoa.
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O ensino artistico ¢ uma 4rea extremamente gratificante e relevante,
o que lhe deve dar direito a um espago importante e significativo

nos curriculos € nos horérios escolares, ao longo de toda a esco-
laridade, em particular, na educagio pré-escolar e durante todo o
ensino bisico.

Devem, em especial, ser criadas condigbes para que os estudantes
que revelem, em qualquer grau de ensino, qualidades artisticas espe-
ciais possam ser seguidos, acompanhados € promovidos no desen-
volvimento dessas habilitacdes de forma a garantir o aproveitamento
de caracteristicas humanas essenciais ao patriménio comum da
sociedade.

Sendo um factor de estimulo personalizante, o ensino artistico deve
ser reforgado (e nunca restringido) nas situagdes em que se possam
verificar dificuldades na aprendizagem ou na integragao escolar, como
nos casos do ensino especial ¢ das escolas com indices de grande
violéncia ou situacoes de multiculturalidade.

O mesmo reforgo se deve aconselhar nas solugdes terapéuticas da
flexibilizagao curricular, dos curriculos alternativos ou da redugao do
tempo escolar, situagbes em que, geralmente, a drea artistica é con-
siderada «dispensavel», sendo sacrificada a «utilidade» das disciplinas
tedricas.

Na actualidade verifica-se uma grande interdisciplinaridade nas lin-
guagens artisticas. A actividade estética ¢ artistica ¢, frequentemente,
integradora, recorrendo a vérios géneros de arte, técnicas e tecno-
logias, em simultineo, para a criagio de obras ou de projectos.

No entanto, cada disciplina tem caracteristicas e linguagens préprias
€ o ensino artistico deve acentuar as especificidades das diferentes
disciplinas, ainda que os projectos de aula ou de escola promovam
programas em que ocorram situagoes de interdisciplinaridade.

Qualquer que scja a expressdo artistica o respectivo ensino deve
englobar as seguintes vertentes:

1.4 O desenvolvimento da sensibilidade e do sentido estético;

2. A transmissao do conhecimento de contetdos tedricos sobre
as artes e as suas linguagens;

3.4 A transmissao do conhecimento pratico de técnicas que dao
forma as linguagens artisticas;

4.2 A promogao das expressoes e da criatividade.

As pedagogias do ensino artistico visam promover:

O exercicio da liberdade ¢ da expressdo individual através da
actividade criativa;

O desenvolvimento das capacidades perceptivas e expressivas
através de uma actividade simultaneamente reflexiva e espon-
tanéa;

O adextramento das competéncias expressivas;

O controlo psicomotor;

A capacidade de interpretagdo da realidade envolvente;

A capacidade para concretizar no tempo, no espago € na matéria
realidades sentidas ou imaginadas;

O exercicio da andlise critica.

O énsino artistico perde o sentido, e a sua razao de ser, quando
é desligado da perspectiva estética e se restringe a transmissdo de
técnicas e de gramaticas ou, ainda, quando € associado em termos
de docéncia e carga horéria, com a chamada «educagio tecnoldgica».

Também o ensino artistico nao se realiza fora do «fazer», ou seja,
teoricamente. Ndo existe educagao musical sem o ouvir ¢ sem a exe-
cugao da(s) musica(s), seja através de instrumentos tradicionais ou
alternativos e do canto, como nao existe educagio visual sem a pritica
do ver e da realizagdo plastica; nao existe expressao dramdtica ou
danga, sem o seu exercicio e apresentagao.

A pritica do ensino artistico exige tempo, continuidade, condigées
de espago, materiais ¢ equipamentos, que, ndo existindo nas escolas,
tém de ser encontrados fora das mesmas, assim como requer pro-
fessores especializados em cada expressao artistica ¢ sem acumulagoes
indevidas.

E essencial para os alunos a experiéncia estética. Esta deve ser
proporcionada através do contacto directo com as artes € com autores
e intérpretes convidados a integrar projectos das escolas. As visitas
a exposighes e museus, assim como a participagdo em exposicoes,
concertos e espectaculos, devem fazer parte integrante dos programas
do ensino artistico nos curriculos.

Comprova-se que «ndo se pode isolar a aquisicio dos aspectos
cognitivos das outras dreas do saber, ou seja, a aprendizagem constitui
um todo e a realizagdo noutras dreas, que ndo sejam as cognitivas,
contribui para o reforco das aquisi¢oes cognitivas» (Salvado Sampaio,
«Educar e formar ao longo da vida», seminario, CNE).

A implementacio do ensino artistico num processo educativo global
tem demonstrado a importancia desta 4rea e o seu reflexo positivo
no aproveitamento das criangas, adolescentes ¢ jovens em termos
de:

1) Educagdo formal — valor estimulante e harmonizador do
ensino artistico, quando correcta ¢ efectivamente implantado
em escolas;
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2) Ensino informal — valor estimulante do ensino artistico,
como promotor de afirmagao ¢ realizacio pessoal € grupal,
nomeadamente na recuperacdo do interesse ¢ da auto-estima
e na ocupagio dos tempos livres. No que se refere a adultos,
0 ensino artistico introduziu novas formas de interesse e de
ocupagio;

3) Educagio-especial — valor estimulante do ensino artistico no
desenvolvimento das capacidades reactivas, cognitivas e
expressivas de alunos com deficiéncias ligeiras, graves e muito
graves.

o

V —Ag da ed

G epr
do ensino artistico

Na educagio formal, e no Ambito das disciplinas que constituem
s curriculos, as pedagogias de abertura a dimenséo estética da apren-
lizagem dependem essencialmente da arte de comunicar conheci-
nentos ¢ contetidos que foram pessoalmente apropriados.

A educagio estética depende, essencialmente, da pessoa do peda-
«ogo. «E a pedagogia, por contagio, de um saber maior, um saber
stético, em que Se gonjugam o ser capaz de¢ aprender para saber,
) prazer que se senie ness¢ percurso e a consciéncia do belo, que
eva a0 nosso proprio enobrecimento como seres humanos» (Ruben
Cabral).

O agente da educagdo estética ¢ 0 que transmite um saber com
» qual tem uma relagao de intimidade e empatia e que seduz a ateng@o
ios outros, levando-os a captar, pela via da subjectividade, o que
jesta 4rga é especifico, seja relativo as artes, as letras, as ciéncias,
is matematicas ou as tecnologias.

Aqueles que as criangas e os jovens designam como «bons pro-
‘essores» sd0 sempre agentes de educagdo estética. A sua postura
salorativa perante o saber e peranic a vida e a sua forma de comu-
aicagio pedagdgica marcam, de forma indelével, as memorias dos
seus alunos. . )

Como ¢ 6bvio, 0 ensino artistico requer professores com formagao
muito especifica no campo tedrico, no campo pratico das diferentes
técnicas e no campo da expressio artistica, encontrando-se este iiltimo
num plano diferente do plano da teoria e das técnicas.

Formagio de professores

A educagio estética, que atravessa todos os saberes, exige subs-
tancialmente melhor njvel cultural e formagio dos educadores de
infancia e dos professores dos ensinos bésico e secunddrio, ja que
estes receberam uma educagio de base limitada e insuficiente.

Com a promogio da educagio estética e hiumanistica, a formagio
dos docentes devers insistir no desenvolvimento das capacidades de
comunicar, como condi¢do para a ac¢ao pedagdgica.

A educagdo estética e o ensino artistico €xigem o contacto regular
de artistas com as escolas ¢ a colaboragdo destes na formagio dos
professores. O ensino artistico «para todos» exige professores com
a formagdo estética inerente ao conhecimento ¢ a prética artistica
assim como exige uma formagio pedagégica. Tal aplica-se tanto aos
cursos superiores artisticos como s escolas superiores de educacdo.

Os docentes «generalistas» devem tet unia cuidada formacao esté-
tica, assim como aqueles que otientam o ensino de diferentes dreas
do ensino artistico, porque, para além da formacio pedagogica, devem
dispor de conhecimentos técnicos especiticos ¢ de referéncias estéticas
estimuladas através de actividades criativas.

Os professores do ensino artistico devério ter, simultaneamente,

competéncia pedagdgica e formagio estética e cultura ¢ artistica que
lhes permita conhecer, identificar e situar as expressoes das artes
e respectivas técnicas e tecnologias para as podef transmitir.

A monodocéncia, que no nosso sistema corresponde ao 1. ciclo
do ensino bésico, exige maior empenhc na’ formagdo estética dos
docentes ¢ maiores e melhores conheciméntos nas dreas das expres-
soes, muitas vezes através da(s) mudanga(s) da(s) optica(s) utilizada(s)
em termo(s) de contetido(s) programatico(s) ¢ forma(s) de o(s) exer-
cer. As instituicdes com responsabilidades na formagdo de professores
deveriam ser instadas a completar os seus programas de formagao.

Vi — Conclusoes e parecer

Face as perspectivas sGcio-econdmicas emergentes ¢ a uma rea-
lidade cultural movida por valores estéticos e padroes de qualidade,
reconhece-se a necessidade urgente de promover uma orientagao arti-
culada, nomeadamente, nas politicas de educago pré-escolar, basica
e secundaria. .

O ensino artfstico ¢ uma componente fundamental da educagao
estética, sendo factor estruturante da ac¢io educativa. Apesar da sua
relevancia para a humanizagdo e qualificagio do ensino, e para des-
pertar o gosto pelo saber e as motivagdes pelas aprendizagens, o
seu papel tem sido menorizado pelos planos curriculares ¢ extracur-
riculares, na escolaridade obrigatéria e no ensino secundario.

Esta menorizagio vai contra o quadro legal em vigor e, substan-
cialmente, prejudica, de forma significativa, a formagéo dos cidadaos

portugueses, nomeadamente a sua capacidade de expressdo a todos
os niveis, reduzindo o seu poder de participagio real na sociedade
que integram.

O reconhecimento efectivo da educagéo estética e, especificamente,
da educagio artistica ao nivel dos curriculos, da docéncid e do processo
do ensino encontra dificuldades; encontra a incompreensao por parte
de uma antiga concepgéo racionalista do ensino que é apenas sensivel
a uma ultrapassada nogdo de «itil» e as resisténcias de uma moderna
corrente que coloca as suas esperangas no recurso as novas tecnologias
como fim em si mesmo. .

A implementagio das dreas que so objecto deste parecer s6 poderd
ser sustentada por uma vontade politica que se fundamente na con-
viccao de que a'melhoria do nivel do ensino e do sucesso escolar
ndo reside em processos imediatistas ou em solugdes de facilidade,
mas no desenvolvimento das condigOes para a aprendizagem por parte
dos alunos; reside ainda nas relagdes de professores € funcionarios
das escolas com as familias e os agentes dos meios envolventes, hia
perspectiva de identidades de pertenga concéntricas, referida na intro-
dugao do parecer, em ordem & promogao da criatividade individual
¢ das capacidades de expressao e de critica.

A maior abertura do sistema educativo a estas areas serd factor
de exceléncia. Nestes termos poder-se-4 garantir uma «ecologia do
espirito» (Gregory Batson) e langar as bases para uma «ética do
futuro» (Federico. Mayor, Jérdme Bindé) em Portugal, permitindo
afirmar melhor a sua identidade cultural no contexto da globalizagéo
e no ambito da Unifio Europeia e contribuindo para preparar o Pais
para-os desafios de um novo século, onde, como em todos os outros,
os homens protagonizam (ou nao) a sua propria historia.

Utge ‘ultrapassar a orientagdo minimalista e tedrica que tem per-
sistido no sistema de ensino, concretizando as vertentes gratificantes
de desenvolvimento das capacidades sensiveis, expressivas e criativas
que nele tém estado omissas, para que: .

Se criem as condigoes para o sucesso das aprendizagens estru-
turantes e transversais, por forma a adquirir capacidades habi-
litantes que garantam o processo de conhecimento, aprendi-
zagem e formagao ao longo da vida;

Se promovam as competéncias criativas das criangas e jovens
portugueses;

Se estabelecam as bases e as condigdes que permitam promover
um ensino superior artfstico e um ensino artistico especializado
de exceléncia;

Seja possivel um ensino de qualidade para todos que permita
a aquisigio de competéncias multiplas, nio acentuando os des-
niveis culturais, sociais e econdmicos existentes;

Seja facultado um «patriménio de educagdo estética e artistica»

" que garanta uma maior capacidade de didlogo entre os nossos
cidadaos, enquanto portadores de cultura, e cidadios de dife-
rentes culturas do espago europeu ¢ de outros espagos
culturais.

Neste termos, parece-nos ser de recomendar:

A — Orientagdes e estratégias

1 — A necessidade de recentrar as politicas e as préticas dq sistema
educativo na realidade cuitural e nas condigoes e processos de apren-
dizagem dos alunos, ou seja, valorizando a dimensio da sensibilidade
e desenvolvendo, de forma equilibrada e saudavel, as linguagens e
os vérios tipos de inteligéncia.

2 — O reconhecimento da importincia da educagdo estética como
factor estimulante das motivagdes no processo educativo e como dina-
mismo aglutinador dos saberes e dos valores nomeadamente de iden-
tidade cultural e cidadania em todos os niveis dé ensino.

3 - A valorizagio ¢ a consequente implementacdo da educagao
estética e do ensino artistico como 4reas formativas personalizantes
que permitam desenvolver a expressdo e a criatividade individual,
assim como as competéncias bésicas e transversais de cada um e de
todos, conjugando-os éntre si, na educacio pré-escolar ¢ nos ensinos
basico & secundario.

4 — A consciencializagio, ao nivel das estruturas administrativas
e formativas do sistema educativo, da importancia da accdo pessoal
dos docentes e da influéncia do espago fisico e psicoldgico das escolas,
assim como de todo o contexto educativo na educagdo estética e
na formagio cultural e civica das criangas, adolescentes e jovens.

5 — O reconhecimento da importancia desta drea programitica na
ocupagio curricular, na ocupagao dos tempos livres ¢ na despistagem
de comportamentos tendentes 3 exclusdo através dos conteudos cur-
riculares, formagio de professores, parcerias ¢ dotagdes financeiras
ao Departamento do Ensino Bésico, ao Departamento do Ensino
Secundério e as escolas.
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B — Medidas legislativas

6 — A regulamentagio do Decreto-Lei n.” 344/90, de 2 de Novem-
bro, que considera, no seu preambulo, que «a formagao estética e
a educagio da sensibilidade se assumem como elevada prioridade
da reforma educativa em curso ¢ do vasto movimento de restituigdo
a escola portuguesa de um rosto humano».

7 — A revogagio de disposigdes legais posteriores aquele decre-
to-lei que ndo s6 vieram contradizer o seu espirito como vieram agra-
var, ao nivel da docéncia e dos curriculos, uma situagao que o mesmo
ja classificava como «reconhecida insuficientemente».

8 — A revisio de propostas legislativas recentes que, no ambito
da gestao flexivel dos curriculos, acentuem a memorizagao desta drea
educativa nos 2.° e 3.° ciclos do ensino basico, ao reduzir o tempo
curricular da area do ensino artistico obrigando a optar por uma
finica expressio, nomeadamente entre educagdo musical e educagio
visual.

9 — A introdugio de abordagens e enquadramentos diferentes na
regulamentagdo das varias areas que, segundo a Lei de Bases do
Sistema Educativo, integram o ensino artistico, atendendo as suas
especificidades proprias, uma vez que as suas praticas ndo sao redu-
tiveis.a uma regulamentagio uniformizada.

10 — A distingao clara, ao nivel da legislagdo, do ambito da edu-
cagao artistica e do ambito da educagao tecnolégica, visto serem dreas
com contetidos, objectivos e metodologias diferentes.

11 — O restabelecimento da autonomia da Educagdo Visual em
relagio a educagio tecnolégica — tal como ministrada na actuali-
dade —, garantindo a permanéncia daquela 4rea para os alunos dos
ensinos basico e secundario que se orientam para a via do ensino
ou para os cursos superiores de Belas-Artes, Design e Arquitectura;
garantir a continnidade curricular da Educacao Musical nos ensinos
bésico e secundério para os alunos que. pretendam enveredar por
cursos superiores no dominio da musica ou na via do ensino. A con-
tinuidade da Educacio Visual ¢ da Educagio Musical, para estes
casos, serd vidvel se, em cada distrito, houver, pelo menos, uma escola
do ensino secundério que oferega essa possibilidade ou em regime
articulado.

12 — A reavaliagio das correspondéncias entre os niveis de com-
peténcia e formagao dos docentes do ensino artistico e os niveis do
ensino ¢ dos programas a que estdo destinados, no contexto dos cur-
riculos, com particular relevincia no que concerne aos professores
de Educagao Musical.

C — Acgoes a desenvolver

13 — Maior empenhamento, por parte do Ministério da Educagao,
na inclusio, nas escolas, da iniciagio e continuidade &s vérias expres-
sdes artisticas, previstas na Lei de Bases do Sistema Educativo, nomea-
damente a misica, as expressoes plisticas, a danga, o teatro e as
artes dudio-visuais, entre outras.

14 — A criagdo de espacos de funcionamento ¢ a dotagio de equi-
pamentos mais adequados as dreas do ensino artistico na escolaridade
obrigatéria, nomeadamente nos 2.° e 3.° ciclos do ensifto basico.

15— A criagio de condi¢des de acompanhamento de estudantes
que revelem, em qualquer grau de ensino, especiais capacidades
artisticas. ~

16 — O desenvolvimento de uma estreita colaboragio entre o Minis-

tério da Educacio, o Ministério da Cultura, a Sectetaria de Estado

da Juventude e outras instituigdes, publicas e privadas, que possibilite
a implementagdo de programas, projectos e acgbes conjuntas de:

Formagao cultural e estética dirigida a alunos dos ensinos basico
e secunddrio;

Formagdo cultural e estética dirigida a professores, integrada
nos programas de formagéo inicial dos docentes dos ensinos
basico e secundario e nog planos de formagao continua e nos
complementos de formagao.

D — Programas, pedagogias e boas priticas

17— A revisio profunda dos canones de formagdo, programas e
metodologias que tém origntado as reas e as disciplinas do ensino
artistico, no contexto do sistema de ensino e nos curriculos, as quais
se encontram predomipantemente confinadas a transmissdo desar-
ticulada de técnicas e de graméticas.

18 — A abertura de novas perspectivas para os contetidos e praticas
do ensino artfstico, acentuando a sua vocagao especifica para o desen-
volvimento das capacidades perceptivas ¢ expressivas dos alunos, para
0 exercicio da imaginagio e da criatividade a para a educagdo da
sensibilidade e do juizo estético. X

19 — A restruturagio dos contetidos programéticos dos conserva-
torios, em ordem a alargar a sua formagéo, nao exclusivamente para
a criagdo de intérpretes, mas para atender a estudantes que visam
o aprofundamento da sua eultura musical, teatral ou artistica, con-
soante a diversidade das ofertas das escolas.

20 — A abertura do sistema do ensino a programas de pedagogias
activas, creditando tempo, verbas ¢ compensagoes para os professores

que promovam actividades pedagdgicas, culturais e artisticas fora das
paredes e dos hordrios das escolas, nomeadamente através de visitas
de estudo e assisténcia a espectdculos, concertos e exposicdes.

21 — A implementagio efectiva de areas inter e extracurriculares
que permitam ofertas diversificadas das expressdes artisticas nos espa-
cos escolares, facultando a todos, e a cada um, uma oportunidade
de escolha e de encontro da sua expressao privilegiada na realizacao
de projectos comuns. .

22 — A afirmagio da necessidade de o ensino das expressoes artis-
ticas ser ministrado por docentes das respectivas dreas que associem
4 sua formagao técnica e estética especifica, uma formagao pedagégica
adequada. .

23 — A colaboracdo de misicos, escritores, artistas pldsticos, acto-
res, cendgrafos, entre outros artistas, como convidados, em projectos
educativos das escolas € a criagio de projectos ¢ ateliers na mesma,
ou na sua proximidade.

24 — O desenvolvimento de projectos educativos das escolas, nas
areas das expréssoes artisticas, em parceria com instituicdes nao gover-
namentais € com associagdes culturais e artisticas existentes na comu-
nidade envolvente e a nivel nacional.

25 — A criagio de «equipas méveis», de-professores, ou monitores
especializados, que coadjuvem a pritica do ensino artistico em escolas
de monodocéncia, no pré-escolar ¢ em escolas dos ensinos bisico
¢ secunddrio onde ndo existam meios préprios para poder oferecer
uma formagéo estética e artistica suficiente.

E — Formacao de professores

26 — A urgéncia de reforgar as vertentes da cultura geral e huma-
nistica e da’educagio estética na formagio dos docentes a todos os
niveis.

27 — A exigéncia de niveis substancialmente mais elevados de for-
magéo cultural e estética e de pratica artistica nos programas de for-
macio de professores ¢ de monitores. Esta exigéncia deverd ser
ampliada ne plano da preparagao dos que irdo ser formadores de
professores. :

28 — A reavaliagio do reconhecimento oficial de cursos promovidos
por instituigdes de ensino superior que creditam o acesso & docgncia
na drea das artes e que, frequentemente, nio oferecem condigdes
minimas para a aquisi¢ao de competéncigs prticas.

29 — A inclusio da via do ensino nas escolas superiores de ensino
artistico que nao a contemplem, permitindo a formagdo de artistas
que, & sua competéncia, criatividade ou capacidade interpretativa,
no campo das artes, associem uma formagio pedagogica que os capa-
cite para exercer a docéncia, se para esta se sentirem vocacionados.

Declaragio de vnto.-— Votei contra, porque, embora concordando em
parte com o projecto de parecer, discordo fortemente com uma grande
parte das recomendagdes. — Luis Filipe Banito Gameiro.

10 Dezembro de 1998. — A Presidente, Maria Teresa Ambrosio.
ANEXO1
Boas praticas — al I

Refere-se, em primeiro lugar, pela sua globalidade, a recente ava-
liagao da reforma educativa implementada nos EUA, na qual se deu
particular relevancia i educacdo pelas artes (The Arts and Education
Reform Ideas for Schools and Communities, A Background Papa for
the Goals 2000 Satellite Town Meeting, January 18, 1994):

«As artes sempre fizeram parte do percurso humano, na realidade
defendemos as artes como forma de atingir a plenitude da nossa
humanidade ... Elas desenvolvem saudavelmente as mentes €. 0s
espiritos das nossas criangas:

Integrando o conhecimento ¢ a compreensao, as artes ajudam os
estudantes a transformar a informagio em sabedoria».

Estratégias e objectivos/os alunos devem ser capazes de:

1) Comunicar em quatro disciplinas artisticas: misica, artes
visuais, teatro e danca;

2) Comunicar bem pelo menos em uma forma de arte;

3) Analisar as obras de arte;

4) Conhecer e identificar diversas formas de arte das vérias
culturas;

5) Relacionar os conhecimentos entre as diferentes formas e
linguagens artisticas.

Conclusbes da avaliagdo realizada. — A implementagio de uma
s6lida formagio artistica integrada nos curriculos escolares demons-
trou as seguintes virtualidades:

1) As artes sdo importantes em si mesmas ¢ ajudam os alunos
a aprender outras matérias;

2) Ascomunidades descobriram que, para alguns alunos, as artes
proporcionam uma primeira oportunidade para aprendizagem
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e, para todos os alunos, as artes oferecem a «chance» para
aprender mais. A pratica das artes impulsionou o ensino ¢
a aprendizagem das disciplinas das outras dreas;

As artes revelaram-se importantes para a competigio eco-

némica e cultural da América no plano internacional, ao

desenvolverem as competéncias mentais e emocionais;

As artes tornaram-se um factor importante na economia ame-

ricana — 6 % do produto nacional bruto baseia-se nas artes;

As artes atraem os pais e as familias 2 escola. Os educadores

interessam-se pelas prestagoes dos filhos nas dreas artisticas

¢ participam em concerios, exposicdes, etc., contribuindo para

o reconhecimento e auto-estima dos membros da familia;

As artes constroem a participagao da comunidade ¢ a criagio

de negécios e indistrias, As parcerias estimulam a partici-

pagao- das instituigogs & das comunidades envolventes. Des-
pertam a criagio de manufacturas e pequenas indistrias;

As artes revelam 2 sociedade a natureza humana e a cultura.

Sao uma forma de comunicagdo universal. A qualidade de

uma civilizagio mede-se, nomeadamente, através da sua

musica, da sua danga, do seu teatro, da sya arquitectura,
das suas artes visuajs ¢ da sua literatura; =~ |

As artes encorajam a autodisciplina; ¢ a pegsisténcia no tra-

balho, no empenhamento e na realizacao de projecto; .

9) As artes ensinam a diversidade cuitural num mundo progres-
sivamente globalizado, quebrando as barreiras que dividem
as diferentes culturas, criando plataformas de entendimento
de harmonizacao;

3

=

4

=

5

-

6

~

7

~

8

=

10) As artes sdo indispenséveis & Vida. As artes sao as linguagens
jonalidade

de expressao ! de do e de fi
Sio uma forma de perceber e interpretar o mundo envolvente.

Exemplos nacionais
1 — Escola n® 2 da Cruz de Pau (Biquinha)

Situa-se numa zond de baitros de habitagdo social onde residem
familias economicamente desfavorecidas, nomeadamente de etnia
cigana. Projecto de éducagao intercultoral: A escola aposta numa orga-
nizacdo curricular centrada na drea das expressoes, tendo a expressao
pléstica assumido especial relevo nomeadamente nas oficinas de pin-
tura, cerdmica e azujela, otientadas por professores da escola licen-
ciados na Faculdade de Belas-Artes.

2 - Escola Secundéria de Algés — Projecto MUS-E .

Escola qiie retine grupos economicamente desfavorecidos onde coe-
xistern vdrias etnias num ambiente social particulariente violento.

. O projecto educativo inclui uma vertente intercultural e integra
a Pmiédtg)‘ MUS-E “¢itt ‘parceria com a Funidagao Yehudi Menubiri,
o' Gual ‘desenvolve, dé fortia particular, & expréssdo’ musical como
linguagem proinotora da paz e da concérdia. Neste método tém rele-
vancia capital a colaboragio obrigatoria de artistas musicos, renta-
bilizando a participagdo da sociedade exterior a Escola.

3 — Chapitd

Desenvolve um ptojecto educativo de insercao social de combate
a marginalizagia dos jovens, dando-lhes a oportunidade de enveredar
por uma profissionalizacdo na drea do especticulo g das artes cir-
censes, A Escola de Artes e Oficios do Espectaculq, sediada em Lisboa,
integra o curriculo do ensino secundario com equivaléncia ap 12.° ano
¢ concede um certificado profissional de nivel 3 de acardo com os
programas Comunitarios.

4 = Projecto PAIDEIA

Acgido conjunta do Clube Portugués de Artes e Ideias, Secretaria
de Estado da Juventude e Ministério da Educagio. A primeira fase
decorrei entre 1993 ¢ 1997, abrangendo 180 escolas secundérias de
todo o Pais. Actividade itinerante focada na presenca de guatm pré-
-fabricados de montagem répida, colocados nos pétios das escolas
(cada pré-fabricado com a 4rea de 200 m? e com actividades artisticas
especificas).

A — Danga/miisica — experienciar a prética destas duas actividades
criativas através de exercicios praticos realizados em grupo:

Danga:

Perceber o corpo como instrumento de comunicagio;

Conhecer a ideia de «corpo» na actualidade;

Obter informagio sobre a danga contemporénea;

Contribuir para uma atitude e um conceito de danca de
forma experienciada;

Operar um enriquecimento cultural, estético e artistico no
patriménio do conhecimento tedrico e experimental dos
estudantes;

Contribuir para a apeténcia da frequéncia de espagos de
danca, nomeadamente espectaculos e ateliers;

Musica:

Estimular o interesse e a curiosidade pelos variados estilos
de musica;

Perceber as relagdes e intengdes entre as diversas formas
musicais; .

‘Dar a conhecer 0 maior niimero possivel de instrumentos
musicais (ndo esquecendo a voz);

Estimular o espirito critico em relagio ao «<bombardeamento
uniformizante» a que estao submetidos os estudantes atra-
vés dos media e que leva a uma normalizagao indesejdvel
porque redutota do gosto individual dos jovens;

Promover o gosto pela frequéncia de especticulos ao vivo
e pela‘formagao musical.

B — Audio-visuais — os estudantes s6 costumam ter acesso a estes
meios enquanto consumidores. Pretendeu-se «desconstruir» esses
modelos através do conhecimento dos processos de construgao do
dudio-visual:

Conhecer os meios de produgao de um estidio televisivo e expe-
rimentar a construgdo de uma noticia e de um spot publicitério;

Criar, através destes mecanismos, capacidade de avaliagdo dos
«produtos» dudio-visuais disponiveis no mercado;

Promover unt espirito critico sobre o material dudio-visual con-
sumido— alértar para as armadilhas do consumismo, da vio-
léncia e de simplificagdes promovidos pelo media; assim como
pi ras valéncias positivas de formagcio e informagao por
eles veiculadas; . .

Contribuir para ¢ desenvolvimeiito de um «jorhal de escola»,
um clube de radio, um clube de dudio-visuais:

C -— Teatro:

Promover o o das
mente contemporaneas; | L

Experienciar o trabatho céhico nas suas mais diversas verten-
tes — actor, encenador, cendgrafo;

Desenvalver a consciéncia da importancia dos rituais ¢ simbolos
¢ o papel da representagio do real e de- interpretagio do
imaginario; .

Promover o gosto pelo espectaculo teatral ao vivo, através da
melhor compreensido das suas valéncias e do prazer que o
mesmo pode proporcionar.

ns teatrais, nomeada-

BHAE

D — Artes visuais —a estética visnal do quotidiano como se
constr6i? ;

Pretendeu-se contribuir para uma capacidade de olhar a arte. Tra-
ta-se, pois, de um trabalho de educagao do olhar, enquadrado por
perspectivas sincronicas e diacronicas que néo se limifaram a histéria
das artes mas a0 enquadramento societal mais alargado.

A construgia deste propdsito foi feita através do exercicio pratico
de construgio de uma exposigio — escolha das obras a expor, forma
de expor, divulgagio da exposigdo, forma de a financiar, projecto
de visita educativa elaborado pelos proprios estudantes. Pretendeu-se
criar uma consciéncia que tornasse mais compreensivel 0s mecanismos
museolégicos ¢ das galerias, no seu processo de existéncia e fun-
cionamento. )

Pretendeu-se promover o gosto pela visifa de espagos museoldgicos
reais, contrapostos as visitas virtuais. Tornar os estudantes conscientes
das diferencas e das vantagens ¢ desvaiitagens em termos de conhe-
cimento de cada uma. .

ANEXO I

As bedagbgtas

«Quando os alunos participam ruma visita de estudo, aprendemos
imenso sobre a maneira como eles aprendem» (Eleonor Shutak, citada
por Scott Willis). .

A educagio estética vive das pedagogias activas, através do cohtacto
pessoal e directo com as realidades percepeionadas; as metodologias
devem incentivar a percepeio de factores, fenomenos e realidades,
promovendo a apropriagao dé experiéncias que conduzam 2 actividade
critica e a0 conhecimento pessoal. Referem-se aqui alguns elementos
para apoio a uma reflexéo sobre esta matéria, sem nenhuma presuncao
de exaustdo ou sistematicidade.

As pedagogias deverao reconhecer e integrar os vérios tipos de
inteligéncia (multiple intelligences, segundo Howard Gardner), cor-
respondendo 3s suas exigéncias através de metodologias abrangentes
e diversificadas. Através dos varios niveis do ensino formal as meto-
dologias deverdo, nomeadamente:

Proporcionar actividades praticas e ludicas, relacionando os con-
- tetdos teéricos das diferentes disciplinas;
Despertar a curiosidade € os interesses pelas diferentes formas
de cultura e expressao humanas;
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Potencializar as vertentes fundamentais da actividade estética:
percepgdo, expressdo, formagao e comunicagido do juizo
estético.

Referem-se, a titulo meramente exemplificativo, algumas metodo-
logias dirigidas a vertente da percepgao estética:

Audi¢ao e leitura de textos literarios — andlise e recitagdo de
textos poéticos;

Visitas de estudo a museus, monumentos histéricos, lugares do
quotidiano onde se processe 0 contacto com as artes;

Visitas a exposi¢oes temporaﬂas instituicoes civicas, religiosas,
cientificas e politicas; assisténcia a espectéaculos, pe:formancev,
cinema, teatro, danga;

Dialogo com cientistas, investigadores, artistas, musicos e escri-
tores que, sendo convidados pela escola, transmitam algo da
sua experiéncia.

Entre as metodologias dirigidas a vertente das expressoes estéticas
citam-se:

Relato oral e escrito das experiéncias vividas; o sentido do rigor
e a importancia da emogao;

Pratica efectiva da gindstica ¢ do desporto; o reconhecimento
de limitagoes e a superagio de dificuldades;

Pratica efectiva das varias técnicas e tecnologias que, adestrando
os Orgaos expressivos ¢ desenvolvendo competéncias psico-
motoras, permitem a expressio da sensibilidade pessoal através
das linguagens plasticas, musicais, teatrais e outras.

Citam-se com particular relevancia pedagégica:

O desenho na definigao de formas, ideias e conceitos;

O canto na colocagao e utilizagdo correcta da voz e na integracao
harménica da pessoa no grupo;

O teatro e o sentido do drama e da interpretagio de textos
€ personagens;

A danga e a harmonizagio sensorial do corpo;

A utilizagdo das novas tecnologias aplicadas a procura de infor-
macao (consulta) e as actividades expressivas (textos) e cria-
tivas (desenho, reprodugéo e transformagio de imagens e ela-
boragéo de projectos).

Entre as metodologias dirigidas a vertente da formagdo e comu-
nicagdo do juizo estético desfacam-se:

Actividades criativas-através da escrita: jornais e concursos pro-
movendo a qualidade da conceptualizagio e da comunicagio;

Actividades criativas através das linguagens e técnicas das dife-
rentes artes;

Intervencoes estéticas no espago escolar ou outros, exposigdes
com premiagao de trabalhos individuais e colectivos dos alunos;
teatro de escola em que se integram todas as expressoes
artisticas;

Actividades criativas através de tecnologias: reportagens e filmes
de curta-metragem em video, com a elaboragio prévia dos
respectivos guioes;

Prética de debates sobre questoes civicas, culturais e éticas, sobre
saberes, contetidos dos curriculos e praticas pedagégicas;

Pritica de uma auto-avaliagdo face a escola, as aprendizagens
€ aos projectos realizados;

Critica de cinema, espectaculos e programas televisivos.

A transdisciplinaridade €, por conseguinte, o terreno propicio a
educagao estética, a qual, ultrapassando os campos da transmissao
de contetidos estanques, se propde como sintese dos varios saberes;
nela as metodologias sao indissocidveis de uma pratica de ver, ouvir,
falar e fazer e das linguagens que mediatizam a interactividade do
processo comunicagio-aprendizagem. Entre aquelas linguagens
situam-se, de forma privilegiada, as linguagens das artes.
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