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9 — Composi¢do do jiri — a composicdo do jiri do concurso é
a seguinte:
Presidente — engenheiro Jodo Eduardo Pinto Ferreira, director-
-geral,
Vogais efectivos:

Dr. Mdrio Simdes, assessor principal, que substituird o pre-
sidente nas suas jas e impedi 0s
Dr. Gilberto José Nogueira Arantes, assessor principal.

Vogais suplentes:

Dr. Armando Lourengo Rodrigues, assessor principal.
Dr.* Maria Isolina da Corte Moutinho, assessora principal.

5.2-93. — O Director-Geral, J. Pinto Ferreira.

o3

CONSELHO SUPERIOR DA MAGISTRATURA

i; "Por despacho do vice-presidente deste Conselho de 1-2-93;.

Gualdino José Pereira, secretdrio judicial do 3.° Juizo Criminal de
«Lisboa, ¢ Manuel Carlos Pereira Pedro, escrivio de direito do Tri-
:"Hunal Judicial da Comarca de Sintra — nomeados, nos termos.do
© disposto nos arts. 160.° e 162.°, n.° 5, ambos da Lei 21/85, de
. 130+7, na Port. 265/87, de 3-4, ¢ no art. 9.° do Regulamento das
TIaspecgdes Judiciais, publicado no DR, 2.°, de 3-7-86, com a re-
¢iio que lhe foi dada pela deliberagdo deste Conseltho de 12-1-93,
publicada no DR, 2.*, de 1-2:93, e por urgente conveniéncia de
vico, em comissdo de servico, para exercerem fungdes neste. Con-
selho como secretdrios das InspecGes Judiciais. L

.93, — O Juiz-Secretdrio, Pedro Maria Cardoso Gonsalves
fourdo. -

CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAQ - -

Recomendaciio n.° 2/92 do Conselho Nacional '
de Educagéo T

* Preémbulo
:No uso da competéncia que the é-conferida pela Lei 31/87, de-9-7,
P08 termos regi is, apés apreciacdo do proji jaborado pelo
,Ronselheiro relator Guitherme d’Oliveira Martins, ¢ Conselho Na-
dlonal de Educacfio, na sua reunifio plendria de 16-12-92, deliberou
: giwovar o referido projecto, emitindo, assim, a seguinte

o

PR Recomendagéo

| — Ser eurapeu no inicio do século 0

+#i7} - Quem somos? Para onde vamos? Falar de dimensdo europeia
+da educagdo no tempo em que vivemos rdo pode reduzir-se s preo-
- qupagdes ligadas ao curto prazo ¢ ao mero funcionamento dos me-
sanismos ja existentes de cooperagdo intergovernamental na Europa.
..Quer 0 Conselho da Europa, quer a Comunidade Eyropeia, tem-se
¢ do com questdes ligadas & educagiio — e o Tratado da Unido
gmp:ia, processo de ratificagdo pelos Estados membros da Co-
) .‘dadc uropeia, prevé o langamento de acgdes comuns pesse do-
0.
~ H4, no entanto, um longo caminho a percorret, jé qu¢ a di-
sfo europeia da educagdo, para poder tornar-s¢ marcante, obriga
ue, saibamos de que Etiropa estamos a falar e que objectivos pre-
ndémos alcancar. Nao € da pequena Europa, dos 12 pafses comu-
f0s, que tratamos, porque essa vis3o seria redutora e limitativa.
“uma Europa continental, irradiante de influéncias € receptora
iiltiplos contributos civilizacionais ¢ culturais que temos de fa-
¥, Trata-se dé encarar o cidadfo europeu ndo como participante
¥a identidade curopeia uniforme, mas como sujeito d¢ uma his-
‘het énea, ponto de o de influéncias diferentes — que
- @drresponde A existéncia de uma «comunidade plural de destinos e
Vildresn. E o certo & que essa realidade complexa, diversificada e
‘béseada na diferenca e na pluralidade, ndo pode deixar de ter con-
$®juncias na organizaciio dos sistemas educativos e na vivéncia quo-
tidiana das escolas.
3'— Antes do mais, ndo podemos esquecer que a Europa ¢ hoje
.M espago de livre circulagdo de pessoas ¢ de ideias. E-o na Comu-
;ﬂlﬂz Europeia, é-0 no espago econémico europeu, é-0 no Conse-
da Europa — sobretudo depois das revolugdes de 1989. Assim,
. ZEW; europeu no inicio do século xxa é participar num amplo espago
-<ide multiculturalidade, no qual a mobilidade, o intercimbio, o di-
| aQg0 entre povos, culturas e pessoas constituirdo factores poderosos
. refle inovagio e criatividade. As sociedades europeias serdo, assim, le-

vadas a corresponder a numerosos € intensos estimulos de mudanga,
o0 que obrigar as escolas e os agentes educativos a uma maior exi-
géncia na preparagdo dos seus alunos. A qualidade terd, assim, de
se aliar ao rigor dos métodos de trabatho; o sentido critico terd de
se completar com o espirito prético; cultura e ciéncia serdo comple-
mentares; liberdade e responsabilidade, eficiéncia e equidade, direi-
tos e deveres de cidadania, progresso e ambiente, autonomia e soli-
dariedade tenderdo a ligar-se cada vez mais.

1l - A Europa coino ideia

4 — Karl Jaspers, para responder & pergunda «o que ¢ a Furopa?»,
escolheu trés palavras: liberdade, histéria e ciéncia.

Liberdade, como vitéria sobre o arbitrdrio — «a liberdade man-
tém o Europeu na intranquilidade e na inquietagdo, porque quer a
liberdade ¢, 4o mesmo tempo, sabe que a néo tem. Se firmemente
cré que a possi, j4 a perdewn. .

Histdria, como encontro e didlogo — «foi s6 no Ocidente que a
exigéncia de liberdade conduziu & histéria enquanto procura de li-
berdade politica».

Ciéncia, como apelo 2 verdade — «a liberdade exige a ciéncia, ndo
$6 a ciéncia como passatempo dos nossos Scios, ndo s6 como téc-
nica subordinada a fins préticos, ndo sé como jogo de pensamento
l?si(l:q. mas como vontade absoluta, universal, de conhecer o conhe-
Civel». ,

Hoje voltamos a ser chamados a compreender a importancia desta
trilogia. E a construgio europeia, no sentido mais amplo e aberto,
tem tudo a ver com essa necessidade.

5 — Nio basta, assim, dizer que somos europeistas ou europeus.
E chegado o tempo de agir. A Europa como ideia corresponde a
resisténcia 4 uniformidade, ao centralismo burocritico e 4 criagdo
de uma Europa tendencialmente unipolar. H4, pois, que criar con-
digbes concretas para a multipolaridade e para o equilibrio de in-
fluéncias. Daf a idade de se afastar uma légica utilitaria e eco-
nomicista, do mesmo modo que importa ndo cair na tentagdo de
contrapor aos riscos de dominagdo ou de centralismo o isolamento
e'as posigdes meramente defensivas.

6 — A Europa, para se encontrar, necessita de factores de mobi-
lizagéio — & isso que falta neste momento. Nio basta falar de cida-
dania europeia, de acgdes e politicas comuns, de seguranca ou de
equilibrio = ¢ fundamental dar ¢ontetido prético aos anseios e & ur-
géncia de ¢consolidar um espaco de liberdade ¢ de paz.

+7 «— Hé que criar uma escola europeia? Nao! Hd que favorecer
as condi¢des de mobilidade, hi que criar equivaléncias entre cursos

nos diferentes pafses e tornar o entre 1 0.
dé ensino um factor de enriquecimento miiltiplo. Um jovem euro-
peu deve ser beneficiado e ndo prejudicado por freg; escolas

eth diferentes paises europeus. No fundo, a ideia de Europa obriga
a que a livre Tirculacio: se ndo reduza aos bens materiais, mas que
se estenda aos saberes ¢ as ideias.

1 — Multiinguismo e multicultiralidade

8 — Néo basta falar de diversidade, de pluralismo e de salvaguarda
das identidades culturais numa Europa milenar, com uma histéria
plena de i de- infl ias e de sep es, de encon-
tros e de desencontros; de ferro e de fogo — & necessdrio compreender
que essas diferengas se projectam na existéncia de varias linguas, que
s&0 nftidas manifestagSes da h idade cultural. Isto significa
que hd barreiras 2 comunicagiio entre pessoas e povos, mas repre-
senta também a necessiddde de fazer do didlogo cultural um esforgo
de aproximacio e de compreensdo mitua. Para se compreender me-
lhor uma cultura € niecessério conhecer a sua lingua — ¢ nela alguns
dos pequenos segredos que revelam o cardcter de um povo e a sua
especificidade, 5o o omin s e B :

9 — No entanto, num tempo de internacionalizagdo crescente da
vidd econdémica ¢ de aperfeicoamento dos meios de comunicagdo,
sente-se a neécessidade de encontrar formas simplificadas de dialo-
gar — daf a afirmac¢do do inglés passepartout como lingua franca.
Todavia, uma lingua franca tende a ser redutora, ndo constituindo
a'sua utilizagdo, 86 por si, um factor de emriquecimento cultural,
mas sim um recurso expedito para facilitar o relacionamento numa
sociedade cada vez mais cosmopolita e internacionalizada. Natural-
mente que a Hngua inglesa berieficia deste estatuto de lingua franca,
atraindo, inevitavelmente, atencdes e permitindo uma influéncia cul-
tural que tem de se ligar & influéncia econdmica e geo-estratégica
(sobretudo dos Estados Unidos). A Europa ¢ os Europeus tém, po-
rém, uma das suas maiores riquezas na diversidade linguistica, nas
vérias patrias que sio as lfnguas — e hoje, num tempo em que oOs
Estados-naces estio em profunda transformagdo, do mesmo modo
que a nogdo oitocentista de soberania, essas realidades tornam-se cada
vez mais reveladoras do pluralismo de identidades.

10 — O multilinguismo constitui, assim, uma importante defesa
da Europa, quer como manifestagio do pluralismo cultural quer comc
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condi¢do de enriquecimento miituo dos cidaddos europeus. A diver-
sidade linguistica deve ser, assim, protegida e salvaguardada de forma
inteligente e eficaz — ndo na perspectiva estreita de criagdo de ser-
vigos insustentdveis de traducdo simultinea nas instituices europeias,
mas sim através do apoio ao intercdmbio linguistico e ao ensino das
linguas.

11 — Um europeu culto da Idade Média conhecia e usava pelo
menos quatro linguas — facto que estava ligado A mobilidade uni-
versitdria e 4 necessidade de compreender as diversas realidades sécio-
-culturais em que se movia. Hoje volta a sentir-se profundamente
a necessidade de favorecer e incentivar nos sistemas educativos eu-
ropeus o estudo das linguas estrangeiras. Além da lingua nacional,
torna-se i0 ter cc ) s que permitam a utilizagdo de
pelo menos mais duas linguas. Invoca-se muitas vezes o insticesso
escolar no tocante s linguas estrangeiras; todavia, o problema tem
mais a ver com a formago dos professores ¢ com as condi¢Bes de
ensino nesse dominio do que com qualquer incapacidade dos alu-
nos. E note-se que o estudo das linguas permite ndo s6 um melhor
dominio da lingua-mde (através de exercicios de tradugdo e retro-
versdo), mas também um melhor conheci das realidades cul-
turais, histéricas ou geogréficas ligadas as 4reas onde se fala a lin-
.gua que se estuda.

12 — Multilinguismo ¢ multiculturalidades estdo, assim, initima-
mente ligados. Trata-se dé compreender que uma cultura s6 tem a
ganhar relacionando-se com as outras culturas, abrindo-se-lhes e
dispondo-se a dar ¢ a receber. E o certo € que, no caso do portu-
gués, ¢ de uma comunidade linguistica de quase 200 milhdes de fa-
lantes com culturas muito diferentes que estamos a falar ...

IV— 0 passado & o presente — a histiria ewopeia

13 — O continente europeu est4 pleno de histéria ~ uma hist6ria
de criagdio e de violéncia de-equilibrios e de intermindveis conflitos,
de intercdmbios e de dominagdes, de interesses ¢ de valores. No
hd uma matriz Gnica de que nos possamos reivindicar — h4 vérias
rafzes. As tradigdes greco-latina e judaicoscristd juntam-se aos.con-
tributos miltiplos dos vérios poves e cilturas que constitufmes e com
que nos relaciondmos ae longo dos lti ilénios. O espirito:do

tradigdes, conjugam-se, efectivamente, numa dialéctica prépria
da histéria, baseada na diversidade dos préprios tempos hist6-
ricos: tempo rdpido dos acontecimentos, tempo alongado dos
episédios, tempo retardado, preguicoso das civilizagBes. Pode-
mos ficar dentro dos limites deste ou daquele tempo histérico
sempre que se trata de determinado estudo. Pelo contrério, qual-
quer tentativa de explocagdo histérica global — como é a his-
toria das civilizagSes — obriga a multiplicar essas fotografias di-
ferenciadas pelo seu tempo de exposi¢do e depois a reconduzir
4 unidade esses multiplos tempos imagens, tal como as cores do
espectro solar, devidamente associadas, nos restituem obrigato-
riamente a luz branca. {Gramdtica das Civilizagdes, trad. port.,
Lisboa, 1989, p. 12.]

17 — Ndéo ¢ ficil, porém, levar A pratica no plano educativo es-
tas preocupacdes. Hd profundas resisténcias que advém de uma tra-
digdo particularista e eurocéntrica e que tém de ser contrariadas atra-
vés de uma vis#io que permita a articylagio permanente entre o
particular, o miltiplo € 0 que une a humanidade. Com efeito, so-
mos sempre cidaddos da comunidade onde nascemos, da regido a
que pertencemos, da nacdo, do povo onde nos integramos, mas tam-
bém, no nosso caso, da Europa e do Mundo. E a histéria tem de
nos levar a compreender essa pertenca miltipla. H4, por isso, que

contrapor 0 ivismo da p ga» a uma nocéo aberta e plu-
ral das ligacdes que nos situam no tempo e no espago.
18 — As civiliza¢des sdo iedades, ecc ias e menta-

lidades, participando das aspiragdes rmiltiplas da humanidade. A com-
preensdo do horhem exige, porém, que pattamos da nossa prépria
civilizac3o, da nossa prépria continuidade, para as outras. E o ¢erto
&'que o encontro de civilizagdes e de culturas se faz no sé da dia-
léctica do contacto, mas também do ésforgo do conhecimento mii-
tuo, do estudo e do despertar de atengdes. Como perceber a histé-
rid europeia esquecendo o Islio ¢ o mundo mugulmano? E o
continente negro? Como ignorar a ligagio curo-africana? E o Oriénte,
da China ¢ da India ao Japio e & Indochina? E as Américas, pré
¢ pés-colombianas? Mas também, no qie toca 3 Earopa, hd vérias
realidades a iderar: o Mediterrineo, a Mitteleuropa, o Atlén-

Renascimento ¢ das Luzes radica-se nessa diversidade de tradiges,
de projectos. ¢ de influéncias — a tolerfncia, a critica, a abertura,
a universalidade, a razdo. ¢ o sentimento sdo fruto de uma. civiliza-
¢do construfda a pastir da neeessidade de compreender. permanents-
mente o outro ¢ o diferente. Neste sentido, a histéria: eurapeia hio
€ apenas a histéria de um continente, mas sim de uma encruzilhada,
de um ponto de encontro. ¢ de-um ponte de partida: P
14 — Como relativo a um ponto de encontro ¢ ponto de partida,
hé que encarar o ensino da histéria centrado em trés vectores fun-
damentais: @) os povos e as nagdes; b) a Europa; ¢ .€) o Mindo.
A histéria europeia ndo pode esquecer a luta dos poves pela sua ay-
tonomia e pelos seus interesses e valores préprios, mas.tem de
relaciond-la com as aspiracdes comuns dos diferentes povos e cultu-
ras e compreender a complementaridade da reivindicagdo dos legiti-
mos direitos & autodeterminagdo e ao autogoverno. E, a partir dessa
complementaridade, hé que tentar perceber, no seu conjunto, quais
os grandes sentidos e orientagdes da histéria europeia — numa pers-
pectiva sincrénica e diacrénica. H4 que saber relacionar no tempo
i épocas, movi s, personalidades. H4 que com-
preender, pela cronologia e pelo relacionamento das grandes tendén-
cias culturais, que os principais actores da histdria europeia pensa-
ram os problemas da sua época nfo nas fronteiras estreitas das
nacionalidades, mas no desenvolvimento dos equilibrios regionais. e
continentais. Basta lembrarmo-nos do nosso infante D. Pedro, de
D. Jodo I ou das implicagdes europeias de 1640. i

V - Didlogo das civilizagles versus surocentrisme

15 — Fernand Braudel fala-nos de «histéria miiltipla e una». Para
um europeu essa verificagio pode ser facilmente apreendida. Com
efeito, convivemos a cada passo com as diferencas profundas e com
a necessidade de universalismo e de unificagdo. Nio é possivel, por-
tanto, compreender a tensdo entre os nossos passado e presente apenas
a partir de uma visdo eurocéntrica do mundo e muito menos a par-
tir de uma ldgica estritamente nacional dos os histori-
cos. H4 que encarar o didlogo entre civilizagdes, que assumir a liga-
¢éo entre Europa ¢ universalismo — ndo como imposi¢io ou como
signo de superioridade civilizacional, mas como insergdo da nossa
histéria comum num contexto mais vasto de interinfluéncias e de com-
plementaridades, numa dialéctica enriquecedora entre o uno e o mil-
tiplo. Néo erigimos muralhas que nos proteg nem fechdmos os
1NOSSOS § para que ninguém mais deles beneficiasse. Mas ti-
vemos a tentagdo de impor a nossa visio do mundo ...

16 — Oicamos ainda Fernand Braudel sobre este tema:

A multiplicidade evidente das explicacBes da histéria, a sua
dﬂaceragﬁp entre diferentes pontos de vista, as suas préprias con-

tico, a «outra Buropa» (dei1848 ¢ de 1989) ou até a ideia do «velho
conti como [ > cabo da Asia ...

Vi A cilncia como cultira, 0 sncontro dos saberes

19 — Mas, se a histéria permite compreender o que somos, de onde
vimos ¢ tentar perguntar para onde vamos, a verdade é que hd que
agucar a curiosidade ¢ que aperfeicoar o método para conhecer, pela
ciéncia, mais e melhor a realidade que nos cerca e os nossos pré-
prios limites: Sem a g0 optimista dos positivi importa de-
senvolver a criatividade e a inovagio através do espirito cientifico
e da tarefa pre inacabada de d os probl P 0s
quais nos encontramos e de procurar respostas para eles —

articulando perm razdo ¢ mundo da vida.

20 — Muitas vezes critica-se o excesso de especializagio do nosso
tempo, a falta de didlogo entre saberes e de uma «cultura geral» uni-
ficadora. Importa abordar esse tema com especiais cuidados, sobre-
tudo quando se trata de encarar a realidade educacional. A especia-
lizagio é uma conquista da ciéncia contemporanea, que ndo pode
ser confunidida com uma visdo isolada e unilateral dos problemas.
A interdisciplinaridade exige-se, porém, para que haja conhecimento
de relacionamento entre problemas e saberes. A cidncia é cada vez
menos feita em coimpartimentos estanques, constituindo cada vez mais
um apelo A aventura da investigagdo criadora — a que os jovens
devem sef chamados logo na escola — através da experimentagio
e da utilizagfio do necessdrio rigor metodolégico. )

21 — A Europa tem sido ao longa dos séculos um pélo de inova-
¢do cientifica ¢ técnica, dedidlogo de saberes ¢ de abertura aos nos-
sos conhecimentos. H4 que aprofundar éssas qualidades, que ndo
podem deixar de ser assumidas pela escola contempordnea. O de-
senvolvimento do-esplrito cientifico e o encontro entre saberes sio
indispensdveis — o que abriga, porém, & aboli¢do do corte actual-
mente ainda existente entre cultura literdria e cultura cientifica. Como
afirma Jean-Marie Domenach, «o desenvolvimento da tecnologia de-
veria ser meste ponto um instrumento privilegiado e servir de base
a um ensing sintético, abrangendo a histdria das civilizagGes e das
ciéncias e indo a uma reflexdo filoséfica. O essencial é for-
mar um espirito cientifico capaz de ligar o abstracto ¢ o concreto,
4 teoria ¢ a observagio» (Ce qu’il faut enseigner, Paris, 1989, p. 179).
E esta p pagio | a dade de pdr em dilogo ci
cias do homem e ciéncias da Natureza, para que ganhem mutuamente
€ se enriquecam. Urge, porém, ndo cair no erro de confundir os alu-
nos do ensino bésico e secunddrio com universitdrios ou investiga-
dores em ponto pequeno, privilegiando ndo a perspectiva pedagd-
gica e o incentivo A descoberta e A investigagdo, mas sim uma
desajustada Supost: te cientifica.
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22 — O jovem estudante deve, a um tempo, ser orientado para
a compreensdo global dos problemas, com sentido prético, partindo
da realidade ¢ dos probl com que se defronta ou pode detec-
tar. Trata-se de apreender o universo ou o cosmos como algo que
¢ mais do que a soma dos elementos que o compdem, sem esquecer
que ndo podemos deixar de considerar esses elementos tais como séo
e como se nos apresentam. Ha que saber partir da realidade que nos
cerca e dos problemas que a cada um se pdem. Favorecer um espi-
rito préitico, o método, a eficdcia, o rigor, o gradualismo, o reco-
nhecimento da importéncia da tentativa do erro, o nio dogmatismo,
constituem pecas fundamentais a ter em conta numa reflexdo, aberta
e actual, sobre a relagdo entre ciéncia e educagio.

Vil - Etica o valorss — Entre a folicikdede @ a justica

23 — Nio se trata de criar uma «escola para a vida», mas de fa-
zer entrar a vida na escola. Daf a preocupagdo com o pragmatismo,
com a ligagdo A realidade ¢ aos problemas que nos cercam. Neste
sentido, é com uma «escola de cidaddos» que temos de nos preo-
cupar. Cidaddos na medida das suas capacidades, mas, desde logo,
responsdveis, sujeitos de direitos ¢ de deveres. A aprendizagem da
cidadania ndo se faz com discursos de edificagio, mas com actos
concretos, com exemplo, com vida vivida. Neste sentido, a impor-
tlncia dos valores éticos enraizados merece especial relevo, Natural-
mente que, no mundo contemporéneo, temos de partir de dificulda-
des, o que ¢ incontestdvel, em formular consensos morais — hé uma
16gica contratualista que coexiste com a afirmagdo de tradigdes e de
«ideias de obra» que permanecem nos meios sociais através das ins-
tituicdes. O pluralismo €, todavia, incompativel com a imgo’skld de
discursos morais fechados — o que ndo significa relativismo ético,
mas sim procura incessante de verdade ¢ de justica. Como afirma
Karl Popper, «o relativismo é uma posi¢do segundo a qual se pode
afirmar tudo, ou quase tudo, e, por conseguinte, nada. Tudo ¢ ver-
dadeiro, ou nada é. A verdade é, pois, destituida de sentido. Plura-
lismo critico representa uma posi¢do de acordo com a qual, no itite-
resse da procura da verdade, cada teoria [...] deve ser posta em
plano de concorréncia com as demais [. ..] Aquela teoria que na dis-
cussdo critica parece aproximar-se mais da verdade é a melhor: e
a melhor teoria prevalece sobre as teorias menos boas» (Em Busca
de Um Mundo Melhor, trad. port., Lisboa, s. d., p. 174). Ora, esta
procura de verdade (e de justica) ndo pode deixar de estar presente
na escola. E uma exigéncia intelectual, ética e pedagégica, Assim,
os valores éticos ligados A cidadania, & liberdade e & dignidade das
pessoas desenvolvem-se e aprofundam-se através do assumir das res-
ponsabilidades e do rigor intelectual, através de ideias claras e dis-
tintas e da forga criadora da tolerincia e da abertura — pedras an-
gulares do espirito éuropeu..

24 — «N3o h4 divida de que a categoria ética da modernidide
¢ a liberdade», afirma Victoria Camps. «A inica virtude generalizd-
vel no nosso tempo ¢ a tolerdncia. Mas ndo podemos esquecer que,
para tornar possivel o jogo das liberdades, estas devem dar-se nury
plano de igualdade. E o certo & que a igualdade ¢ esquecida na ética
contemporanea.» (Etica, Retdrica, Polftica, Madrid, 1990, p. 129.)
O enraizamento dos valores éticos da cidadania obriga, assim, a que
«a igualdade em dignidade e direitos» se constitua com base na vi-
véncia da liberdade individual, da criagdo pessoal e do didlogo in-
tersubjectivo — ndo como igualdade uniformizadora, mas como fac-
tor de aproximagio, de equidade e de igual consideragdo entre todos,
sem esquecer as diferencas, as complementaridades e as qualidades.
Justica e felicidade encontram-se entdo longe das concepgdes monistas
sobre a sociedade e a vida ou das visdes transpersonalistas, trata-se
de por as pessoas concretas no centro dos acontécimentos. A igual-
dade ndo pode ser pura ficgdo, como pr dem alguns ideali:
nem um factor conflitual ou violador relativamente as liberdades in-
dividuais, numa 16gica materialista. H4, sim, que proceder, por fi-
delidade A ideia de Europa, & compatibilizagdo pratica entre liber-
dade e igualdade, o que obriga a recorrer as nogdes reguladoras de
aptonomia, de diferenga e de respeito mituo, bem como 4 harmo-
nizacdo entre felicidade e justica. A sociedade humana é conflitual
e temos de partir dessa realidade, tal como existe.

A ideia de cidadania europeia baseia-se nessa preocupagio de re-
gular a heterogeneidade, de potenciar a tolerincia, num contexto de
liberdade e de procura de verdade. E a escola ndo pode ficar alheia
a essa vivéncia.

VIll - identidedes o diversidede numa Europs des culturas

25 — Somos nés mesmos e somos o que nos distingue dos outros.
Mas as identidades culturais, numa Buropa aberta, necessitam de ser
compreendidas ndo como «pertengas exclusivistas», mas como «per-
tencas muiltiplas». Ortega y Gasset considerava-se espanhol e euro-
Peu — numa dupla pertenga mutuamente enriquecedora. A pertenca
nacional (regional ou local) ndo deve tornar-se, assim, factor preju-
dicial de uma pertenca europeia — do mesmo modo que esta ndo
deve, artificial ¢ homogeneizadoramente, invadir os territérios dife-
renciadores da multiplicidade identit4ria.

26 — Em Portugal nido temos, felizmente, um problema de iden-
tidade nacional. A histéria legou-nos um Estado que coincide com
a Nacdo e o centralismo multissecular encarregou-se de fortalecer uma
idade cultural, linguistica, administrativa e politica que leva
a sermos suficientemente nés mesmos para que alguém possa pér
isso em causa. Denis Rougemont afirmou por isso que, se havia na
Europa um Estado-nag¢do perfeito, esse era Portugal.

27 — Se ¢ verdade que a homogeneidade no caso portugués cons-
titui um factor de clarificagdo de identidade, ndo é menos certo que
estamos perante uma excep¢do. Importa, porém, aproveitar essa si-
tuacdo singular, j4 que ela nos permite valorizar o que € préprio
através da abertura ao diferente. Assim, sempre que se abriu ao ex-
terior, a cultura portuguesa enriqueceu-se e Superou-s¢, ao contré-
rio do que ocorreu nos tempos de proteccionisme e de encerramento
sobre si ou de hipervalorizagio nacional. Importa, porém, evitar a
tentacdo, tdo comum em diversos momentos da nossa historia cul-
tural, de traduzir mal para portugués o que se faz no estrangeiro —
esquecendo as nossas especificidades, os nossos problemas e uma visdo
prépria dos acontecimentos ¢ das coisas. Abertura é coisa diferente
de imitagdo ou de repeticdo critica. A identidade cultural enriquece
em didlogo, mas sem a ilusdo de que é desejdvel inventar coisa dife-
rente e prépria quando ndo h4 qualquer vantagem nisso. E um equi-
Iibrio entre a criagdo prépria ¢ a compreensdo dos problemas prati-
cos com que nos debatemos, de um lado, e a participagdo nos
progressos cientificos € nos movimentos culturais na Europa e no
Mundo, de outro, que tem de ser conseguido. As diversas identida-
des ganhardo com esse modo de encarar e assumir a necessdria aber-
tura,

W
home

IX — Mobilidede, livre circulagio » comunicaclo

26 — No contexto europeu, ndo tenhamos ilusdes — a um pais
com nivel intermédjo de desenvolvimento, como Portugal, ainda
distante dos squs parceiros mais ricos, vai ser exigido um esforgo
acrescido no investimento em recursos humanos, na educagio e na
formagdo. A qualidade é dispendiosa e a mobilizacdo dos agentes
educativas é condigdo sine qua non para que haja resultados palpa-
Vels.

Algumas vozes vio-se levantando a dizer que o investimento na
educaciio vai gerar a médjo prazo uma hemorragia de diplomados
para o estrangeiro, pelo que poderemos estar a desperdicar recursos
mais rentdveis noutras utilizagdes e fins. Puro engano! A mobilidade
é uma realidade inevitdvel, Se ndo nos prepararmos para ela — in-
vestindo, adaptando-nos formando melhor os Portugueses, refor-
mando mentalidades, compreendendo melhor a realidade que nos
cerca, estudando, organizando-nos, trabalhando mais, sendo mais me-
tédicos —, teremos tudo a perder, pois seremos relegados para a
periferia social e cultural europeia.

Complementarmente 3 mobilidade, importa ainda inserir Portu-
gal em redes de infarmacdio e de bases de dados nos dominios da
educagdo, ciéncia e cultura como forma de garantir uma participa-
¢do interactiva de que passa beneficiar coordenadamente o maior ni-
mero de agentes educativos.

29 — Em vez de ter a tentagdo de ensinar a Europa ou de forgar
a passagem de meénsagens europeias, torna-se prioritdrio ensinar com
espirito europeu e de modo éuropeu — isto é, pdr em prética o mé-
todo do didlogo, do intercdmbio e do melhor conhecimento miituo.

A solugdo ndo estd ém adicionar contributos europeus ou em ten-
tar criar instituigdes educativas europeias. O que importa ¢ fazer
circular estudantes, investigadqres e professores — sobretudo na pre-
paragdo de doutoramentos. Como disse Jean-Marie Domenach,
«a Europa intelectual serd némada ou nio existird» (Europe: le défi
culturel, Paris, 1990, p. 120),

30 — A cultura europeia nao se cria — a escola europeia também
ndo. A forca da Europa estd nas diférengas e nas complementarida-
des criadoras. H4 idade, évid de acgdes comuns, de
politicas comuns — mas a dimensdo europeia da educagio tem mais
a ver com a liberdade de espirito ¢ com a sede de didlogo do que
com qualquer tentagdo uniformizadora.

X — Cidadenia suropeia o educacio

aos cl4 1», proclamava alguém cansado

tri &nea. O grito de alma nio pode, porém,
constituir uma panaceia. Hd, sim, que evitar o estranho divércio entre
a Europa e os seus fund, s, entre a cidad europeia e as
suas bases ancestrais. Mas ndo se trata de regressar, pura e simples-
mente, a Eneias e Laoconte, a Homero ou a Virgilio. Trata-se de
compreender que ser cidaddo e pessoa exige que sejamos capazes de
nos interrogar sobre de onde vimos e para onde vamos e de assumir
a for¢a da nossa liberdade e autonomia. E h4 atrds de nés uma ve-
lha cultura baseada nessa forca criadora da liberdade ¢ da respon-
sabilidade. Ndo se trata, pois, de regressar aos cldssicos, mas de
compreendermos-nos methor — e de sabermos ligar razdo e senti-
mento, ética e estética, cultura e ciéncia, poesia e técnica.

31 — «Regr

sotlidad,
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32 — Oigamos Vaclav Havel: «Penso que o mundo de hoje se en-
contra num estado de crise geral. E creio que a solu¢do estd na cons-
ciéncia humana -- mais numa altera¢do do comportamento das pes-
soas ¢ da sua forma de ver o mundo do que em mudangas nos
sistemas ou em milagres técnicos.» N&o estard aqui o espirito eu-
ropcu?

Concluamos:

1 — Nio é da pequena Europa, dos 12 paises comunitdtios, que
tratamos, mas sim de uma Europa continental, irradiante de influén-
cias e receptora de multiplos contributos civilizacionais e culturais.

2 — Set europeu no inicio do século xxI é participar num amplo
espago de multiculturalidade, no qual a mobilidade, o intercimbio
e o didlogo entre povos e culturas constituirdo factores ponderosos
de inovagdo e ¢riatividade. :

3 — A Eyropa, segundo Karl Jaspérs, é /iberdade, como vit6ria
sobre o arbitrario, histdria, como encontro e dialogo, e ciéncia, conio
apelo exigente 3 verdade. ) i Co ’

4— A Europa como ideia corresponde 4 resistéiicia & uniformi-
dade, ao centralismo burdcratico e & criagdo dé uma realidade’ tén-
dencialmente unipolar. Ha, pois, que criar condi¢des concretas para
a multipolaridade e para o equilibrio de influéncias.

5 — A solugdo ndo estd em criar uma escola europeia, mas em
favorecer as condigdes de mobilidade, em criar equivaléncias entre
cursos nos diferentes paises e tornar o inter¢dmbia éntre estabeleci-
mentos de ensino uin factor de enriquecimentd muituo. -

6 — O multilinguismo constitui uma importante defesa da Europa,
quer conio manifestagio de pluralismo cultural quer como condico
de mituo enriquecimento dos cidadios europeus.

7 — Uma cultura sé- tem a ganhar relacionando-s¢. com as outras
culturas, abrindo-se e dispondo-se a dar e a receber.

8 — A histéria europeia ndo pode esquecer a luta dos povos pela
sua autonomia e pelos seus ifiteresses & valores préprios, mas tem
de relacions-la com as aspiragdes comuns dos diferentes povos ¢ cul-
turas e compreender a aple idade da reivindicagao dos le:
gitimos direitos 3 autodeterminagdo & #o autogoverno. i

9 - H4'que encarar o didlogd entre’civillzaches; qué dssumir @
ligagdo entre Europa e unversalismo — ndo como imposi¢io ou cpifio
signo de superioriddde civilizaciomat, mg@ como’ insercio da’ o
hist6ria ¢omum num contexto wiais vasto dé iterinfluéiicias ¢ de ¢oin-
taridades, numa dialéctica, entiquiecedora entre o 1ino € o' ik

tiplo.

10 — A compreéisio do homény exige que partamaos a niossa pro-
pria civilizag#®, da nossa propria’ conftinidade; para as outras., O &n-
contro de civilizagoés ¢ cultyras fazise #io 36 da dialéctica 'do ¢ons
tacto, mas também do esfor¢o do colihedimerty mituo, do estido
e do despertar de aten¢des. & oo e

11 — O jovem estudante deve frito’ cientf:
fico, para a compreensio global d tido pré-

orientdds, tom ds
bl

5
tico, partindo da fealidade dos problenas fromtd G
que pade detectar. o o o oy
12 — Os valotes éticos legados a cidadumis; 4 liberdade ¢ ¥ digni-
dade das pessoas desenvolvem-se e aprofunidiii-sé atavés do asmi:
mir de responsabilidades e do'rigor ifitelectual, através de ide‘igg} claras

e distintds e da forca criadora da toler?
angulares do espirito europeu. B .
13 — Hi que proceder, por fidelidadé 2 idéia de Europd, A cafii-
patibiliza¢do prética éntre liberdade e i dé, 0 que obriga'are-
corrér as riogdes reguladoras de autori de diferenica e dé res-

T

peito miityo, bem como 4 harmonizicdo ehtre felicidade ¢ jostisa.

14 — A pertenica ntacional (regional ou local) nfio deve tofnay-se
factor prejudicial de uma perténca europeia — do, mesmo miodo gite

esta ndo deve, artificial ¢ homogeneizadoramente, invadir os tefri-

térios diférenciadores da multiplicidade identitdr

15 — Hé que conseguir um équilibrig entre 4 ¢riagdo propria dag
identidades nacionais € a compreensdo do§ seus problemas praticos,
de um lado, e a participagdo nos pﬁ%ﬂgsbg cientificos e nos
mentos culturais da Europa ¢ do Mundo, de outro. )

16 — A solugio ndo estd em adicionar contribiitos europets, o due
importa é fazer circular estudantes, investigadores e professores.
«A Europa intelectual $eérd némada ou n¥o existird.»

17 — A cultyra europeia ndo se cria — a escola europeia também
ndo. A forca da Europa estd, pois, nas suas diferencas e comple-
mentaridades.

Conselho Nacional de Educagfo, 16 de D bro de 1992.—
O Presidente, Eduardo Carréga Margal Grilo.
Declaragiio de voto
Voto favoravelmente a r dacdo e louvo a qualidade do tra-

balho elaborado pelo Sr. Consetheiro Redator Guitherme d’Oliveira
Martins.

Acho, todavia, oportuno referir algumas questdes fundamentais
que creio insuficientemente caracterizadas.

Sdo reconhecidas as idades de multili » ¢ de mobili-
dade no seio da Europa. Porém, nio basta defender tais objectivos,
alids ameagados, e conseguir concretizé-los. E preciso ir mais além,
defender a efectiva equidade cultural e contrariar o dominio desta
ou daquela cultura, veiculada por alguma lingua mais difundida e
promovida por algum maior poder econémico. A realidade é hoje
o dominio de certos valores culturais, apoiado em linguas dominan-
tes, o qual contraria o livre desenvolvimento e a. efectiva difusdo de
outras culturas. Seria necessdrio inverter «de facto» o sentido da pre-
dominfincia e uniformizagdo cultural em que actualménte vivemos
e contra o qual néo se prevéem instrumentos concretos. Seria sim-
plista esquecer o enquadramento politico e econémico e que a 'mo-
bilidade ¢ o multilinguismo se encontram condicionados.

A dimensio europeia da ed o & just dida no es-
pago do didlogo de culturas universais ¢ ndo como identidade euro-
céntrada. Mas, também aqui, ndo basta reconhecer ptincipios uni-
versis, esclarecidos e mesmo generosos. K preciso que 3 prdcura da
identidade’ europeia nd6 $eja obstdculo a efectiva comunicagdo, adéi-
tacho e assimilagio cultural. Com efeito, o sentido historicamente
positivo da identidade europeia residé na contribui¢do que ela deu
ao dialogo e 2 assimilagdo de culturas diversas (sem esquecer os mui-
tos erro$ também cometidos). Por isso, expresso as minhas profim-
das preocupagdes perante as reais dificuldades que hoje enfrentamos
no didlogo com outros povos ¢ culturds nio europeias, bei como
perante 4 auséncia de politicas assumidas que vengam tais obsticulos,
dé que resultam retrocessos no nosso relacionamento com outros po-
vos e até a potenciagio de futuros conflitos. Unia vez mais, seria
demasiado’ simplista esquecer os cohflitos ¢ interesses politicos ¢ eco-
némicos que coexistemn com a bus¢a sincéra de uma dimerisfo euto-
peia no espaco de didlogo de culturds udiversais. * ' ©

Por estes motivos, ndo posso deixar de apelar ds nossds proprias
sponsabilidades na andlise realista dd educagdio no seio do dctual
0 europeu e para a fiossa propria intérven¢do na superag; $
uais desvios e obstdculos ao real didlogo cultural intra e extra-
-europeu. — Rui Namorado Rosa. ’ .

3.° Juizo CDRREC!CIQNAL DA COMARCA DE LISBOA

Angnclo. — A Dr.* Ana Paiila dos Santos Sousa Dourdil, jufza
de direito no 3.° Juizo Correccional da Comarca de Lisboa, 1.* Set-
¢, faz saber que no processo’comum n.° 341/91, da 1.* Seccdo
do 3.° Jufzo Correccional da Comarca de Lisboa, peg%ehn;e;ges_ta
comarca contra a argyida Maria Luisa de Jesus Baldo, fitha d
drd Augusto Baldo e de Luisa Jesus Teodoro, natural de Alm s
npscida a 10-9-66, solteira, doméstica, com wltima residéncia conhe-
cida no Bairro de Bentg Gongalyes, 6, Feijé, Cova da Piedade, qi
s¢ enconirava pronunciada pela prética do crime prey !
pelos arts. 23.° e 24.° do Dec. 13 004, de 12-1-27 (émissdo de
que sem proyisdo), por despachg proferido nos autos dé progéss
comum supra-referidos, foi dada por finda a contumé,éi‘a, com ces-
sagdQ desta, a partir daquela data, nos termos do art, 37.° n.° 6,
do Cédigo de Processo Penal, por ter sido declarado extinto o pro-

cedimento. criminal, por desisténcia de queixa,

14-12-92. ~~ A Juiza de Direito, Ana Paula dos Santos Sovsa Dour-
dil. — O Escrivio-Adjumo. {Assinatura ilegivel.) : :

Andnclo. — A’ Dr.* Ana Paula dos Santos Sousa Dourdil, juiza
de direito no 3.° Juizo Correccional da Comarca de Lisbod, f
bet que no processo comumi n.” 294/91, 'da 1.* Seccdo do 4
Correccional da Comarca de Lisboa, pendente nesta coms -
tia o arguido Jorge Manuel Francisco Romdo, fillko de Antd g
mio ¢ de Maria Fernanda da Luz Francisco Romao, naturd] da' §6-
corro, Lisboa, nascido a 12-6-59, solteiro, ajudante de dgs&pa I 3&,
portador do bithete de identidade n.° 5162149, de 1-7-91, de Lisboa,
cont ltima residéncia conhecida na Rua de Sdo Gens, 23, Vila Ma-
ria, 5, 1.°, direito, 1100 Lisboa, actualinente ém parte incertd, por
se encontrar acusado na pratica do crite previsto e putidd pg&::
arts. 23.° e 24.° do Déc. 13 004, de 12-1-27 (emissdo de cheque,
provisdo), foi o mesmo declarado contumaz, nos termos do. arts;
335.° ¢ 336.° do Cédigo de Processo Penal. o

A declaragdo de contumdcia, que caducara logo que o arguido se
apresente em juizo (art. 336.°, n .° 3, do Cédigo de Processo Pe-
nal), tem os seguintes efeitos: suspensio dos termos ulteriores do pro-
cesso até & apresentagdo do arguido, sem prejuizo de realizacio. de
actos urgentes, nos termos do art. 320,° do Cadigo de Processp Pe-
nal (n.° 1 do art. 336.° do mesino Cédigo); anulabilidade dos nego-
cios juridicos de natureza patrimonial celebrados pelo argui ,
esta declaracdo (art, 337.°, n° 1, do Cédigo de Processo Pena
proibigdo de obter quaisquer documentos, certiddes op registos
de autoridades publicas (n.° 3 do mesmo art, 337,%),

17-12-92. — A Juiza de Direito, Ana Piula dos Santos Sousa Dour-
dil. — O Escrivio-Adjunto, Henrique Manuel Bernardo.

&



