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Resumo:

Os baixos niveis de escolaridade, as elevadas taxas de abandono e
insucesso escolar, as dificuldades de acesso ao primeiro emprego colocam
Portugal numa posi¢do particularmente desfavoravel quando se comparam
estes dados com os de outros paises nossos parceiros na Unido Europeia.
As causas do problema sdo diversas e tém sido amplamente estudadas,
sabendo-se hoje que elas ndo sdo atribuiveis em exclusivo a nenhuma das
instituicoes que tém a cargo ocupar-se dos jovens, sejam elas a escola, a
familia, a comunidade, os empregadores ou as actividades de lazer, mas
sim a todas elas em conjunto.

Nesta intervengdo pretende-se discutir algumas questoes a ter em
conta por quem esta envolvido nos processos educativos designadamente as
que se prendem com os contextos em que se produzem os problemas acima.
Serdo abordados sucessivamente os temas dos padroes de escolha entre
Escola e trabalho, da racionalidade do abandono precoce e dos custos de
oportunidade no prolongamento da escolaridade, das politicas para os
jovens e do seu desconhecimento do que sdo as aspiragoes e as expectativas
Juvenis, dos efeitos geracionais e de estatuto na absor¢do dos ndo
diplomados e das deficiéncias da cultura escolar em termos de cidadania.

Se me ¢é permitido, gostaria de comegar esta interveng@o evocando a
figura de um intelectual brilhante e de um estudioso das relagdes entre
escola e sociedade que perdemos recentemente: o Prof. Stephen Stoer, da
Universidade do Porto. Se a sua influéncia no pensamento de muitos de nds
¢ inegavel, o Pais fica a dever-lhe um conhecimento muito rico e critico
sobre as suas institui¢des e politicas educativas.

Sdo hoje razoavelmente bem conhecidos e tém sido abundantemente
tratados os factores sociais que, em geral, contribuem para o insucesso
escolar.

" Socidlogo, Professor da Faculdade de Economia da Universidade de Coimbra e
Investigador do Centro de Estudos Sociais
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Esses factores sdo de diferente natureza — econodmicos, politicos,
culturais — e respeitam aos diferentes tipos de relagdes sociais que envolvem
a actividade educativa — relagoes da escola com a familia, relagdes da escola
com a comunidade, relacdes da escola com o mundo de trabalho, relacdes
da escola com o poder politico, etc.

Cada um dos diferentes subsectores da sociedade, ou mundos distintos
do mundo da Escola, interfere com a ac¢do educativa, favorecendo ou
dificultando a realizagdo dos seus objectivos:

—a familia, quando coloca expectativas demasiado elevadas ou
demasiado baixas na educacdo dos seus filhos;

—a comunidade, quando nao valoriza o esfor¢o na educagdo, desconfia
dos professores ou exige deles mais do que eles podem seriamente
oferecer;

—as empresas, quando concorrem com a escola na atrac¢do dos jovens
em idade escolar, incentivando-os a um abandono precoce numa
altura em que a sua preparagao ¢ ainda insuficiente;

—o0 poder politico, local ou central, quando se alheia da precariedade
das condigdes de ensino que muitas escolas defrontam e de como
isso pode contribuir para o insucesso ¢ o abandono.

O diagnostico esta feito, mas a terapéutica adequada parece tardar.

Esta incapacidade de inverter o curso das coisas e reduzir os factores
sociais do insucesso deve-se, em boa parte, a um conjunto de condigdes —
umas de caracter geral e outras de caracter especifico relacionadas com os
contextos — rural ou urbano — em que a Escola opera — que vale a pena
analisar.

Comegarei pelas condigdes de caracter geral ligadas a actual
conjuntura socio-politica.
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Primeiro, o caracter recente e ainda pouco institucionalizado do
processo de democratizacdo do ensino (apesar dos 30 anos volvidos sobre as
reformas de Veiga Simao), aliado, por um lado, a instabilidade demografica
dos territorios escolares e, por outro, as exigéncias crescentes de um reforgo
tecnologico em todos os niveis do ensino. Daqui resultam, em parte, a
insuficiéncia das estruturas do ensino (em crise de crescimento) e as grandes
assimetrias regionais a nivel de equipamentos.

Segundo, o caracter recente e incompleto do processo de moder-
nizagdo das estruturas sociais ¢ econdmicas. Manifesta-se, fundamen-
talmente, na persisténcia de actividades economicas tradicionais que
absorvem trabalho pouco qualificado: as empresas sdo pouco exigentes na
qualificacdo dos seus trabalhadores e a produgdo assenta mais no trabalho
fisico do que no trabalho intelectual. Apesar das mudangas que se estdo a
operar em todos os dominios da vida social, incluindo o dos valores, nao
desapareceu ainda a velha ética camponesa do trabalho segundo a qual todo
o tempo roubado ao trabalho — mesmo para estudar ou para se cultivar — ¢
considerado tempo perdido.

Terceiro, a profunda reestruturacdo que estd a sofrer a economia
mundial e os reflexos que isso produz nas economias nacionais obrigadas a
ajustamentos estruturais ou a convergéncia de politicas para ndo perderem a
competitividade. A manifestacdo mais evidente dessa mudanca identifica-se
com a crise do mercado de trabalho (dificil inser¢do dos jovens no mundo
do trabalho, aumento do desemprego, precarizagdo das condi¢des de
trabalho).

Quarto, a crescente diversificagdo da condigdo social dos jovens. Ela
decorre dos processos anteriores € manifesta-se nas clivagens que separam,
por exemplo, os jovens que trabalham e os jovens que estudam, o filho do
médico e o filho do operario, o jovem da grande cidade e o jovem da
pequena aldeia.

Uma critica mais radical dos efeitos da moderniza¢do em socieda-
des como a portuguesa v€ nela um processo, simultancamente, de
desapropriacdo cultural e de imposi¢ao cultural. Populagdes anteriormente
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auto-suficientes nas suas competéncias tradicionais tornaram-se hoje
completamente dependentes de agentes novos, portadores de conhecimentos
e de uma légica de actuagdo que elas ndo dominam e, sobretudo, pouco
atentos as formas de agir e as particularidades dos saberes e das culturas
locais. Como referia Ivan Illich, ha muitos anos atrds, as pessoas sio
forcadas cada vez mais a depender dos médicos para a sua saude, dos
professores para a sua educagdo, da televisdo para a sua distrac¢do, dos
patrdes para a sua subsisténcia... e por ai adiante.

Apesar das criticas, este modelo de modernizagdo tornou-se
irreversivel e revelou-se poder contribuir para a emancipagdo econdomica e
cultural dos povos, através de instituigdes, como a escola, capazes de
preparar as pessoas para defrontar novos desafios.

Sé que a resposta que a escola oferece no nosso contexto actual é,
ainda, muito deficiente em virtude das particularidades especificas da
conjuntura econdomica e social assinaladas.

Em primeiro lugar, a Escola veio criar ou alimentar expectativas que
ndo pode garantir ou que cada vez menos pode garantir, como 0 acesso a
empregos compativeis com a formagao escolar.

Em segundo lugar, ela ndo esta a formar os profissionais de que o
mercado precisa se bem que o seu papel ndo se esgote neste objectivo de
formagao para o emprego, tendo também importantes fungdes cognitivas e
comportamentais a desempenhar.

Em terceiro lugar, a Escola orienta-se por objectivos que sdo
reconhecidos apenas por uma parte da populagdo. Para a restante parte, a
opacidade dos objectivos conduz directamente ao insucesso e, para vencer
este, as pessoas procuram todas as saidas, inclusivamente pedir ao médico
para “receitar umas vitaminas” aos filhos para passarem nos exames.

Finalmente, em quarto lugar, a escola transformou a aprendizagem
num sacrificio € ndo num prazer e os alunos em consumidores passivos de
um saber quase inutil.
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Vale a pena atentar em algumas das consequéncias deste estado de
coisas.

O analfabetismo funcional — isto ¢, a incapacidade de usar no dia-a-dia
os conhecimentos adquiridos na Escola — tem uma expressao elevadissima
no nosso pais como todos sabemos.

A mao-de-obra jovem tem cada vez maior dificuldade em encontrar
ocupagdo e, quando encontra, emprega-se em postos de trabalho pouco
qualificados.

A atitude generalizada de desinteresse relativamente a Escola
contribui poderosamente para o sentimento de frustragdo e de desilusdo que
tomou conta de uma grande parte dos jovens.

O trabalho, que devia ser uma fonte de satisfacdo e de realizacdo
profissional, transformou-se quase exclusivamente numa fonte de obtengao
de rendimentos.

O insucesso escolar, por seu turno, converte-se num dos mais eficazes
mecanismos de exclusdo social, marginalizando selectivamente os filhos das
familias de menores rendimentos, do interior ou das periferias suburbanas.

Mas existem também condi¢des especificas do insucesso escolar que
decorrem do meio social em que se habita. Servir-me-ei dos resultados de
alguns estudos realizados por mim ou alunos meus para abordar este ponto.
Sdo quase todos exemplos colhidos em areas rurais ou pequenos centros
urbanos.

De um certo ponto de vista — isto ¢, do ponto de vista das politicas
educativas e do discurso oficial — as situagdes que vou apresentar
revelam-se de certo modo parodoxais, tal a sua estranheza relativamente ao
que devia ser ou ao que ¢ suposto ser a racionalidade do sistema educativo.
Valorizarei, por isso, uma distingdo classica nas ciéncias sociais que
consiste em separar a racionalidade do sistema da racionalidade dos agentes.
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1. Comecgarei por uma situagdo que parece intrigar-nos quando
analisamos as trajectorias escolares e profissionais da populagdo. Muitas
pessoas que tiveram insucesso na Escola registam um apreciavel grau de
sucesso na sua vida profissional.

Constatamos hoje a existéncia de uma indubitavel melhoria das
condigdes de vida nas nossas aldeias, mas atribuir essa melhoria aos
progressos obtidos pela escolarizagdo seria, no minimo, exagerado. Outros
factores contribuiram mais do que a Escola para essa melhoria. Os
empregos fora da agricultura e fora das aldeias asseguraram rendimentos
mais estaveis e mais elevados, a0 mesmo tempo que o trabalho nas terras
(depois do emprego ou aos fins de semana) permitiu complementar esses
rendimentos com a produgdo agricola para consumo préprio ou para venda.
Parte dos salarios, convertidos em modernos factores de producao (adubos,
maquinas, sementes), aliviaram o trabalho agricola do esfor¢o de outrora e
permitiram aumentos de produgdo consideraveis. O investimento publico
em bens de consumo colectivo tornou a vida das aldeias menos
desconfortavel e mais proxima das comodidades que a cidade oferece aos
que nela habitam. O alargamento da protec¢do social a populagdo rural, nos
dominios basicos da satide e de seguranga social, permitiu reduzir o risco ¢ a
ansiedade perante as situacdes de doenca, da invalidez ou da velhice.

Ao mesmo tempo, os diplomas correspondentes aos niveis cada vez
mais elevados de escolaridade atingidos pelos jovens parecem nao ter ja o
mesmo valor no mercado de trabalho. Isto €, quando uma propor¢do mais
elevada de jovens acede a cursos médios ou superiores, os diplomas
parecem insuficientes para arranjar um emprego condigno.

Por outro lado, a continuidade ao longo das geragdes de um mesmo
estatuto escolar continua a verificar-se em larga escala em areas rurais e
mostra como ¢ possivel a Escola funcionar como mero mecanismo de
reproducao social.

Um dos estudos, realizado numa aldeia da Beira Litoral, mostrou que
uma percentagem elevada de pais analfabetos (40%) ou de pais com
escolaridade primaria t€ém filhos cuja escolaridade terminou com o ciclo
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preparatério. Uma leitura directa destes dados diria que as oportunida-
des escolares continuam a depender largamente da condi¢do social dos
pais.

Um outro aspecto a salientar ¢ o de que o meio social dos jovens
motiva muito menos para o estudo do que para o emprego, ainda que uma
parte apreciavel dos jovens se mantenha no sistema escolar porque nao
consegue arranjar emprego. Por isso, a condi¢do de jovem desempregado a
procura do emprego € pouco aparente, precisamente porque ela se encontra
muitas vezes mascarada pela permanéncia dos jovens no sistema escolar até
arranjarem emprego.

No mesmo estudo, as principais razdes apresentadas para o abandono
escolar precoce sdo, pela ordem de importancia: preferir trabalhar para
ganhar dinheiro (48,9%); ndo gostar de estudar (14,9%); ter dificuldades
econdmicas/precisar de trabalhar (14,9%); ter dificuldades em aprender
(6,4%); e ndo conseguir entrar para o curso que queria (4,3%).

2. Um segundo paradoxo consiste no facto de, sob certas
circunstancias, nao ser racional para muitos jovens (e suas familias)
prolongarem a escolaridade para além do ensino obrigatdrio.

As circunstancias tipicas para este comportamento sdo a existéncia de
oportunidades de emprego para jovens com baixa escolaridade e a
inexisténcia de oportunidades para jovens que atingiram os niveis mais
elevados de ensino.

Assim, foi possivel detectar em comunidades locais com essas
caracteristicas uma opinido comum de que ndo compensa fazer sacrificios
para prolongar os estudos dos filhos. E que aqueles jovens da mesma
geracdo que abandonaram cedo a Escola encontram-se com um invejavel
nivel de vida no momento em que os seus colegas que concluiram um curso
superior procuram um emprego compativel e ndo o encontram.
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Isto aconteceu, pelo menos em duas situagdes bem distintas:

—Numa aldeia préxima de Coimbra onde muitos rapazes (o mesmo
ndo se passou com as raparigas; nem com todos os rapazes) que
deixaram de estudar aos 15 e 16 se envolveram em actividades por
conta propria e rapidamente acumularam rendimentos que lhes
permitiram reinvestimentos lucrativos: num talho, em transportes,
em plantas ornamentais, em criagdo de cées de raca, etc., tornando-se
em simbolos locais de sucesso. Por seu turno, os seus colegas da
mesma idade que prolongaram os estudos por mais oito a dez anos
ndo encontravam emprego ou ndo se sujeitavam a qualquer emprego.

—Numa outra aldeia, no distrito de Santarém, o destino “normal” dos
jovens era ir trabalhar nas pedreiras ou nas quatro fabricas existentes
na zona que oferecem empregos pouco qualificados. Ai fomos
encontrar jovens com baixa escolaridade a par de jovens com curso
superior (incluindo raparigas), sem qualquer diferenca nas remuneragoes.

O que € que se pode retirar destes dados que nos perturbam tanto?

Relativamente ao primeiro caso, sempre se podera dizer que aquela
opinido comum de que n3o compensa estudar muito se baseia em
experiéncias de sucesso que ndo podem ser generalizadas ou que ela é fruto
de um erro de perspectiva que consiste em comparar a situagdo dos dois
grupos — os que abandonaram precocemente € 0s que prolongaram a
escolaridade — no momento em que os segundos ainda estdo a procura de
emprego. Porventura, se a comparacdo fosse feita cinco anos depois os
niveis salariais dos segundos seriam bem superiores aos dos primeiros.
Porém, errada ou ndo, a opinido fez o seu curso ¢ influenciou pais e jovens
nas suas decisdes, tal como pudemos constatar.

Relativamente ao segundo caso, a reduzida acessibilidade a centros
urbanos ou a mercados de trabalho mais qualificados pode explicar a
resisténcia a saida dos mais escolarizados. Em outras circunstancias os
jovens licenciados iriam a procura de emprego onde quer que ele estivesse;
mas nao foi o que aconteceu naquela localidade.
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“Eu digo sinceramente, aqui nesta zona ndo compensa estudar. Ndao
ha nada aqui na zona que de p 'ra investir, percebes? Aqui e so pedreiras e
fabricas, e p’ra essas coisas ndo é preciso estudos nenhuns. Na altura em
que eu sal da escola, a logica que eu tive foi esta: ‘Porque é que eu ando
aqui a estudar, a matar a cabeca? P’ra depois ir trabalhar p’ra uma
pedreira ou p’ra uma fabrica?!’ La na fabrica estdo a trabalhar muitas
pessoas com o 12.° ano, a fazer o mesmo que eu fago... e isso deve-lhes
custar muito. Olha, a irmd do Orlando tem o 12.° ano e tem um emprego
que é capaz de ainda ser pior do que o meu: esta a contar parafusos numa
fabrica. E o irmdo dele tambem tem o 12.° e esta a trabalhar numa
pedreira. As pessoas andam a estudar e depois ndo conseguem empregos
que tenham a ver com aquilo que estudaram. Por isso ndo vale a pena...”

(18 anos, 6.° ano, empregada fabril).

“Alguns que andam a estudar muito, daqui por mais tarde ou mais
cedo eles vdo ver aonde é que vao parar! Vio todos parar a pedreira, vais
ver! Vao porque, prontos, mesmo que andem no 10.° ou isso, eu acho que,
prontos, ja ndo ha escritorios e coisas que cheguem... vai tudo parar a
pedreira. Logo véem! Ha tanta gente com o 12.° e até com a Universidade
que estdo la a trabalhar porque ndo conseguem nada noutros sitios.

(19 anos, 6.° ano, cabouqueira)

3. Um terceiro paradoxo resulta daquelas situagcdes em que a Escola
ndo consegue valorizar as competéncias e saberes locais, em que ndo
responde as expectativas e projectos dos alunos na sua diversidade e, em
que por isso ndo consegue atrair certas faixas de alunos mais inconformados
ou inadaptados. Existem imensas situagdes que cabem nesta categoria mas
vou mencionar um caso que me parece particularmente exemplificativo ndo
s6 da inadaptacdo perante a Escola mas também do papel das redes sociais
na recuperacao do insucesso escolar e na concretizagdo de projectos que a
Escola ndo valoriza.

Anténio e Duarte eram da mesma terra (uma vila do Distrito de
Leiria), tinham a mesma idade e foram colegas de carteira na Escola
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Primaria. O primeiro era filho de operarios e o segundo era filho de
proprietarios abastados e quadros da administra¢ao local. Estudaram juntos
no mesmo colégio da vila mas ndo tiveram o mesmo grau de sucesso.
Enquanto Antonio era bom aluno, gostava de estudar e queria tirar um curso
que lhe permitisse ter uma vida melhor do que a dos seus pais, Duarte
estudava pouco, ndo se interessava pelas matérias e s6 gostava de passar o
tempo na quinta. O resultado ¢ que o Antonio concluiu o secundario com
boas notas e foi estudar para Coimbra. Ai tirou uma licenciatura, fez
mestrado e hoje ¢ professor do Politécnico. O Duarte nunca tirou nenhum
curso, ficou com o 9.° ano e até a expectativa de tirar um curso de
cartografia na Forga Aérea acabou por falhar. Na altura da entrevista e com
25 anos, o Duarte estava feliz pois conseguira finalmente arranjar um
emprego. O seu amigo Antonio aceitara fazer uma sociedade consigo e
financiar o projecto que ele tanto ambicionava: criar cdes de raca la na
quinta.

Nao vou explorar os detalhes deste caso nem as muitas questdes que
ele suscita em termos de relagdes sociais, dos efeitos de geragdo ou
amizade, ou dos tragcos de uma cultura juvenil. Limitar-me-ei a sublinhar o
papel da Escola na criagdo de lagos duradouros e expressivos que, por sua
vez, se transformam em capital social alternativo ao capital escolar.

4. Um quarto paradoxo tem a ver com a quantidade e a diversidade de
politicas e programas que existem orientados para os jovens das regioes do
interior ¢ a sua aparente ineficacia traduzida em niveis baixos de retencgao
perante as dindmicas da atracgao urbana e litoral.

Desde os anos 60 do séc. XX muitas regioes do pais deixaram de ser
capazes de assegurar a reproducdo economica das suas populagdes e
assistiram a um fluxo de abandono sem precedentes em direc¢do a outras
regides mais ricas ou dotadas de maior capacidade de emprego do pais ou
do estrangeiro. Os dados dos Censos confirmam esse fendmeno: o declinio
demografico tocou, nos ultimos quarenta anos, a grande maioria dos
concelhos situados a norte do Tejo, deixando de fora apenas uma pequena
faixa litoral representando uma parte diminuta do territorio nacional.
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O éxodo rural, o abandono das terras e o envelhecimento costumam
servir para caracterizar este processo de mudanga e, a0 mesmo tempo, para
antecipar as suas consequéncias em termos de agravamento dos
desequilibrios regionais, perda de iniciativa local e marginalizagdo
economica e social das regides afectadas.

Por isso, é compreensivel que as politicas procurem contrariar estas
consequéncias, oferecendo mais oportunidades a populagdo para evitar que
esta saia ou suavizando os efeitos mais dramaticos da marginalizagdo. A
melhoria das condi¢cdes de vida para todos ¢ hoje bem visivel nas
localidades do interior — designadamente nos centros urbanos — em
resultado de politicas de desenvolvimento local.

Mas importa saber o que se passa com os jovens e avaliar os
resultados das politicas que a eles se dirigem. Estudos realizados em Franca
nos anos 60 mostraram que a atraccdo da cidade e as representagdes
negativas sobre o viver no campo sao determinantes nas decisdes dos jovens
rurais sobre ficar ou partir, mesmo quando as condi¢des de vida nas zonas
rurais tenham melhorado bastante e as das zonas urbanas piorado

Ora, relativamente aos jovens, assistiu-se a um forte investimento na
descentralizagcdo de infraestruturas de uso juvenil e na disseminagdo de
programas para aumentar a sua participacdo em actividades colectivas. No
dominio do emprego, persistindo enormes caréncias, os jovens beneficiam
hoje de um conjunto de incentivos sem precedente para se envolverem em
actividades produtivas. Por seu turno, o insucesso escolar, o abandono
precoce e os muito baixos niveis de escolaridade e de qualificacdo que tém
particular expressao nas regides do interior, sdo hoje objecto de politicas de
correc¢ao que mobilizam importantes recursos humanos e financeiros.

Como chegam estas politicas aos jovens? Como estdo os jovens a
responder a todas estas mudancas? Pouco se sabe de definitivo sobre o
assunto, tanto mais que as avaliagdes dos programas raramente t€m em
conta a experiéncia dos publicos envolvidos. Nao sera, porém, incorrecto
afirmar que o investimento que estd a ser feito s6 pode ter éxito se os
programas se adequarem ao perfil, as expectativas e as aspiracdes dos
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jovens e se estes virem as suas ideias e propostas suficientemente ouvidas e
seriamente tidas em conta no desenho dos programas.

“Ndo dizem nada! Nunca vi nada disso escrito em lado nenhum! E ha
muita gente que ndo sabe nada disso. E a tal coisa, as aldeias ficam sempre
de fora, é tudo para os da cidade... Os das cidade se calhar também tém
muito mais informagdo sobre estas coisas, porque tem mais facilidade em ir
ao Centro de Emprego. Prontos, se eu ndo tivesse arranjado emprego, se
calhar podia ter ido fazer um estagio profissional ou um curso qualquer...,
prontos, mas ndo..., nunca soube nada disso”.

(17 anos, 7.° ano, serralheiro mecanico)

“Na televisdo, que é o bocadinho de informagdo que a gente pode ter
ao fim do dia, ndo passam nada disso. Por outro lado, para perguntar aos
colegas que trabalham, eles estdo igual a gente. Pronto, a informagdo nao
passa!”

(18 anos, 7.° ano, empregado fabril)

“Para os trabalhadores que ndo tém escolaridade minima poderem
estudar, podia-se fazer assim: por exemplo, numa semana havia 2 dois dias
em que o Estado pagava a empresa, ou alguma coisa do tipo, e os
empregados iam estudar... Pronto, p'ra uma escola qualquer mesmo feita so
para aquelas pessoas que andam a trabalhar e depois tinham aqueles dois
dias ou um dia por semana. Era um dia por semana em que era so ter aulas
p'ra acabar 0 9.° ano ou o 12.° ano. Assim, em vez de uma pessoa ir estudar
de noite todo cansado do trabalho e ndo sei qué, tirava um diazinho por
semana. O dinheiro que a empresa dava a gente, pagava o Estado a
empresa... Porque, prontos, se a empresa tivesse 4 ou 5 empregados nessa
situagdo ia logo perder muito dinheiro. O Estado entdo poderia cobrir essa
despesa para nos irmos acabar o 9.° ano.”

(7.° ano, serralheiro mecanico)
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5. Um ultimo paradoxo diz respeito a propria Escola enquanto
organizagdo burocratica e foi-me sugerido por um trabalho recente de um
professor que tive oportunidade de acompanhar. O paradoxo consiste no
facto de a mesma Escola que se mobiliza para desenvolver um projecto
educativo amplo e democratico — fazer aceder o maior nimero de jovens a
padroes minimos de escolaridade (a escolaridade obrigatoria), ela também
se retrai perante os casos mais dificeis de integra¢do escolar assumindo
comportamentos que poderiamos classificar sem grande custo de
discriminatérios ou mesmo de excludentes.

O trabalho seguiu um método experimental para tentar avaliar a
receptividade das Escolas Basicas do 2.° e 3.° ciclos ou Secundarias com 3.°
ciclo a acolher um aluno problematico que nao tinha concluido o 9.° ano
embora ja tivesse 15 anos.

A situacdo forjada era a seguinte:

“Um ex-emigrante portugués de sucesso no Luxemburgo, assume-se
como interessado no futuro educativo do seu sobrinho ¢ dirige-se a Escola
da localidade onde pensa instalar-se, através de Requerimento, solicitando
informagdes sobre os procedimentos a adoptar a fim de integrar/matricular
esse seu sobrinho nesse Estabelecimento de Ensino, do qual obteve boas
referéncias. O jovem de 15 anos, tendo frequentado sem éxito, no ano
lectivo anterior, o 7.° ano de escolaridade, ¢ apresentado como possuindo
um percurso escolar marcado por acusagdes de comportamentos indesejados
e como vitima da situa¢do de instabilidade provocada pelo divorcio dos
pais”.

“Frequentemente, jovens nesta situagdo sdo ‘“empurrados” pelos
responsaveis pelo ensino regular para o ensino recorrente nocturno — oferta
de 2.? oportunidade — sem acautelar a garantia da sua disponibilizagdo local
ou, pura e simplesmente, lhes comunicam que “por falta de vaga, ndo ¢
aceite a sua matricula” ou, ainda e liminarmente, “porque esta fora da
escolaridade obrigatdria € recusada a matricula”.
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Esta postura parece resultar de um equivoco quanto ao conceito de
escolaridade obrigatoria. Nesta pressuposta acepgdo, a escola basica so se
sente obrigada a disponibilizar educacdo as criancas até aos 15 anos. A
partir dessa idade caduca a sua obrigatoriedade/responsabilidade, ignorando
ou querendo ignorar que a cessagdo do dever de frequéncia escolar nao
corresponde a cessagdo do direito a educagdo”.

Consultadas 289 escolas pertencentes a 139 concelhos do Pais, apenas
uma percentagem insignificante (15%) acedeu a integrar o aluno sem
condicdes. Nos restantes casos, a recusa foi taxativa em um quarto dos casos
e aspectos burocraticos justificaram uma resposta inconclusiva em 60% dos
casos’.

A centragem nos principios da educa¢ao democratica e da cidadania
social permite uma visdo critica da escola e dos agentes educativos, detectar
os desvios das praticas administrativas escolares e ainda as incorrecg¢des da
propria legislagdo. Por um lado, o estudo chama a atengdo para o facto de a
cultura da escola se confundir demasiadas vezes com a cultura dos seus
dirigentes, ou dito de outra maneira, com o facto de ndo existir propriamente
uma cultura de escola como instituigdo de promogao da cidadania. Por outro
lado, ¢ a propria legislacdo que, deliberadamente ou nao, favorece os
comportamentos discriminatorios, como no caso do Estatuto do Aluno do
Ensino Nao Superior que dispde a “impossibilidade do aluno ndo abrangido
pela escolaridade obrigatoria continuar a frequentar o ensino até final do ano
lectivo em curso” por ter ultrapassado o limite de faltas injustificadas.

Aproximando-me das conclusdes, importa reflectir sobre o significado
destes paradoxos e sobre os aspectos que eles permitem evidenciar.

" A maioria das escolas (38%), limitou-se a informar acerca dos procedimentos a adoptar
quanto ao processo de transferéncia da crianga, colocando uma tonica acentuada em tudo
o que pudesse representar obsticulos a sua concretizacdo, como seja: apresentacdo de
documento comprovativo de residéncia, declarag@o probatoria do estatuto de encarregado
de educacdo, necessidade de conhecimento da lingua estrangeira frequentada no 2.° ciclo,
expressando que, caso fosse Francés, ndo dispunha a escola desta lingua de continuidade.
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As duas primeiras situacdes mostram-nos algo que temos de saber
compreender e assimilar em termos de intervencao e de politicas.

Em primeiro lugar, que as aspiragdes sociais de muitos jovens nao
passam ainda pela posse de um bom curriculo escolar, mas sim pela de um
trabalho remunerado, o que se relaciona — entre outras coisas — com a
crescente importancia dos consumos materiais na promog¢do social dos
jovens e com o relativo sucesso de jovens que abandonaram a escolaridade
precocemente.

Em segundo lugar, que, apesar da democratizagdo, os custos do
prolongamento da escolaridade para jovens provenientes de familias de
baixos rendimentos ¢ relativamente elevado e que, por isso, os custos de
oportunidade sejam quase sempre tidos em conta nas decisdoes dos agentes.

Em terceiro lugar, que as representacdes e os valores sociais
dominantes na cultura local acerca da escolaridade interferem claramente
com o sucesso escolar. Dentre esses valores, destaca-se — por exemplo — um
principio da igualdade no tratamento dos filhos dentro da familia — “O teu
irmao andou na Escola até que quis; o que fiz ao teu irmao vou fazer-te a ti”.

Uma representagdo ética acerca do trabalho leva a que os jovens que
deixaram de estudar tenham de comegar a trabalhar, mesmo que o trabalho
seja informal, precario e mal remunerado. Como referia um deles: “nao me
sentia mal sem estar a fazer nada, mas sentia-me incomodado por estar em
casa e as pessoas comentarem:’ mas o que € que ele anda aqui a fazer, ndo
faz nada, todos os dias a dormir”.

Porém, existem representagdes sobre o que ¢ um emprego ideal.
Segundo uma representagdo muito corrente em meios rurais, o emprego
ideal ¢ aquele que permite um rendimento certo e, ao mesmo tempo,
realizar, ao lado, a actividade independente que se deseja. Vistas as coisas
deste modo, o emprego que se procura nao corresponde necessariamente as
ambicdes e desejos dos jovens, mas ¢ uma pré-condicdo para que estes se
possam concretizar.
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Finalmente, muitos jovens ndo encontram na Escola as respostas que
procuram para as suas ansiedades, uma atengdo aos futuros previsiveis que
tém pela frente, um aconselhamento com base na experiéncia de vida.

“Eu acho que a escola ndo ajuda e ndo prepara a gente p'ra enfrentar
a vida e acho que devia preparar, porque nos apanhamos coisas pelo futuro
que nos levam muito abaixo, e ndo estamos preparados para isso. Eu via
que os professores ndo se interessavam com isso. Eles deviam ter conversas
connosco, deviam dizer-nos que a escola faz falta, que um dia a vida ndo é
como nos queremos... Eu, por exemplo, tenho trabalho como cozinheira,
gosto, mas podia ndo ter arranjado. que é aquilo que ‘naquela altura, so
pensaste que querias autonomia financeira...’

E, é a primeira coisa que nos vem a cabe¢a e é por isso que
desistimos da escola, e se calhar se tivessemos uma pessoa mais velha a
ajudar e a conversar e a fazer ver as coisas... A Escola devia ter tipo uma
disciplina mais... p'ra ajudar os alunos mesmo em conversa, exemplo, em
vez de ser Religido e Moral, e ndo tem. Por essa disciplina devia passar a
ser tipo p'ra conversar coisas p'ra vida futura, que nos fazem falta. Pronto,
eu acho que faz falta uma disciplina que ajude os alunos a ter uma atitude
diferente perante a vida e que mostre que a vida ndo e um mar de rosas,
como nos pensamos em criangas. Eu agora ja sei como é que sdo as coisas,
SO que agora ja ndo ha hipotese. . ., agora ndo posso voltar p'ra tras e ir
p'ra escola.. . agora tenho de pagar um carro, tive de pagar a carta...Se me
tivessem mostrado que a vida ia ser tdo dura, se calhar ndo tinha saido da
escola”.

(22 anos, 6.° ano, cozinheira)

Perante este quadro, a resolugdo do problema do insucesso parece
dificil, pela extensao e complexidade dos factores que o determinam.

Contudo, a magnitude dos problemas ndo nos deve fazer cair os
bracos.
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Deixaria, para concluir, apenas duas ideias expressas de uma forma
muito sintética.

Primeira, a de que uma percep¢do correcta dos factores que
condicionam o sucesso ¢ imprescindivel para melhorar a actuagdo sobre
eles. De nada adianta recriminar as condutas que contribuem para o
insucesso, se elas se mostram persistentes e bem estruturadas em principios
e normas sociais comummente aceites. O que ¢ necessario ¢ que essas
condutas sejam compreendidas como factores de bloqueamento do sucesso
escolar pelos seus autores € que se proporcionem alternativas que possam
ser igualmente aceites por eles.

Segunda, a de que as Escolas nio podem nem devem arcar
isoladamente com a responsabilidade de atacar os factores de insucesso.
Sendo sociais e de natureza muito diversa, estes factores exigem uma ac¢ao
concertada de muitas forgas publicas e privadas, de actores colectivos e de
individuos, de profissionais e de leigos. Visto isto, ¢ importante reconhecer
no entanto que nessa ac¢do as escolas devem ter um papel decisivo,
enquanto mobilizador de esforcos, adoptando uma atitude muito
interventiva para forgar todos os sectores responsaveis a comprometerem-se.

Mobilizar esforgos e propor alternativas constituem as duas tarefas
mais desafiadoras que se lhes colocam para combater o insucesso escolar.
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