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DEBATE

Prof. Doutor Manuel Patricio

A minha inten¢do, com esta intervengao, € dialogar um pouco com
o Prof. Jodo Formosinho a respeito de uma questdo absolutamente
crucial para o desenvolvimento do sistema educativo nestes anos que
nos levam até ao limite do 32 milénio. E a questdao da natureza do

ensino bdsico e do ensino secundério e da articulagio entre ambos.

Do meu ponto de vista (vou procurar ser muito rdpido e
perdoar-me-do, por conseguinte, que tenha de ser mesmo um pouco
esquemdtico...), a questdo pode desdobrar-se em dois grandes
aspectos: o aspecto conceptual e o organizacional. Isto é: o que é que
entendemos por ensino bdsico e por ensino secundério, por um lado;
que consequéncias, em termos organizacionais, € que essas concepgoes

t€m, por outro lado.

Vamos a questdo conceptual. O Jodo sabe perfeitamente o que eu
penso, pois expus as minhas ideias, creio que com clareza, no
Congresso da Educacdo Pré-Escolar e do Ensino Bdsico, que
organizou na sua Universidade, logo na conferéncia da manha
inaugural do Congresso. Entendo que € hoje conveniente alargarmos a

ideia de ensino bdsico, integrando-a numa ideia mais ampla, que € a de
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sobre o ensino bdsico estd certo no essencial, mas estard ainda mais
certo se articularmos organicamente a educagdo pré-escolar com o
ensino bdsico e construirmos desse modo um grande bloco de educagdo

bdsica, bloco esse aberto a totalidade da populagao.

Penso, por conseguinte, que deverfamos organizar a propria
educagdo pré-escolar em continuidade com aquilo a que a Le1 de Bases
chama o ensino bdsico e que deveriamos fazer uma coisa e a outra com
cardcter universal. Nao obrigatério, no que diz respeito a educagdo
pré-escolar; mas criando todas as condi¢des para que o universo pleno
dos que t€m entre 3 e 6 anos pudesse realmente frequentar programas

de educagio pré-escolar.

Julgo, portanto, que convém nio apenas acentuar o conceito de
ensino bdsico, como convém mesmo alargd-lo e enriquecé-lo,

transformado-o no conceito de educagio bdsica.

Nesse sentido, parece-me que esse bloco educativo € de ensino
corresponde, no fim de contas, ao programa educativo democrético - o
unico verdadeiro ou completamente democrdtico que temos -, porque €
aquele que se dirige, por imperativo da prépria Lei, a totalidade das

criangas do escaldo etdrio apropriado.

Quanto a natureza dos ensinos, penso que o ensino bdsico - ou,
para melhor dizer, a educagdo bdsica - deve ter um caricter geral e
fundamental e que o ensino secundério deve ter um cardcter mais
especifico ou especializado e que, por conseguinte, também desta

perspectiva eles serdo distintos.
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Quanto ao aspecto organizacional, s6 quero chamar a aten¢io para
alguns pontos. O primeiro refere-se as consequéncias em termos
organizacionais, que sdo as mais profundas, por exemplo, no que diz
respeito a questdo da prépria estrutura dos programas educativos por
niveis: pré-escolar, 12 ciclo, 22 ciclo e 3° ciclo. Chegaremos a respostas
completamente diferentes se assumirmos um conceito integrado de
educagdo bdsica - educagdo pré-escolar mais 9 anos de ensino bdsico -,
seguindo-se o ensino secunddrio, ou se assumirmos o quadro que o

Jodo Formosinho nos apresentou.

Quanto a rede escolar e equipamentos, penso que uma rede escolar
decorrente do modelo conceptual que foi delineado pelo Prof. Jodo
Formosinho serd inevitavelmente muito distinta da do modelo que

acabei de esbogar e que me parece mais adequado.

Também no que respeita aos programas - educativos e de ensino -,
as diferencas sdo grandes e importantes. Julgo que as experi€ncias que
se tém vindo a realizar com as escolas bdsicas integradas aconselham
uma gestdo integrada dos estabelecimentos de educagdo pré-escolar-e
do 12 ciclo do ensino bdsico. Quer haja ou ndo haja integragdo fisica,
deve haver articulagdo pedagbgica. A situagdo serd completamente

diferente conforme se opte por um ou por outro modelo.

A rede escolar portuguesa ndo sofrerd grandes alteragdes estruturais
se entendermos que o ensino secunddrio comega no 5% ano de
escolaridade. Ela sé sofrerd mudancgas qualitativas profundas se

assumirmos um conceito diferente.

O mesmo direi relativamente aos equipamentos. Ndo acredito,

pessoalmente, que possamos enriquecer, de maneira significativa € a
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altura das necessidades, os equipamentos das escolas do 1° ciclo do
ensino bdsico se mantivermos este, efectivamente, num guetto, Como
serd inevitdvel se optarmos pelo quadro conceptual que o Jodo

Formosinho defendeu.

Outra questdo fundamental diz respeito ao corpo docente. Julgo que
¢ desejdvel que avancemos para um corpo docente homogéneo, do
ponto de vista do estatuto académico e profissional. As condigdes
criadas pelo actual Estatuto da Carreira Docente dos Educadores de
Infincia e dos Professores dos Ensinos Bdsico e Secunddrio sé
garantirdo uma carreira unica, e no apenas tendencionalmente tinica, se

avangarmos para essa homogeneizagio.

Um tal cendrio € facilitado pela assungdo do ensino bdsico
integrado de 9 anos - e mais ainda se the acrescentarmos os 3 anos da

educagdo pré-escolar - e ndo o serd se adoptarmos o outro quadro.

Quanto a natureza ¢ diversidade qualitativa desse corpo docente,
estou convencido de que serd muito mais facil resolver, por exemplo, o
problema das expressdes, ao nivel do 12 ciclo do ensino bdsico, se
assumirmos © modelo das Escolas Bdsicas Integradas do que se o ndo
fizermos. Tal terd também consequéncias importantes no tocante a

formagdo de professores.

Terd consequéncias nos proprios centros educativos, como €
evidente, pois a estrutura qualitativa do corpo docente serd bastante
diferente. T€-las-a também nas institui¢cdes superiores de formagao:
universidades e escolas superiores de educa¢do. Bem sabemos que as
universidades tm uma tendéncia mais forte para fazer professores
{inicos para o secunddrio e o 3° ciclo do bésico do que para diferenciar
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essa formacao, respeitando a distinta natureza do ensino secunddrio e
do ensino bdsico. Mas isso € um problema que terd, naturalmente, a
sua selugdo, se a opcdo politica se definir com clareza.

Acho, por conseguinte, que estamos perante dois cendrios
evolutivos possiveis. Um decorre de uma concepg¢do absolutamente
respeitdvel, mas que ndo me parece de facto a mais indicada e que
também se conjuga - o0 meu amigo Jodo concordard... - com uma certa
inércia escolar e social. Ou queremos ou ndo queremos um ensino
bdsico alargado e decididamente democrdtico. Sabemos perfeitamente
que, na sequéncia da cria¢do do ciclo preparatdrio pelo Prof. Galvao
Teles, as escolas ndo primdrias nunca aceitaram realmente o ensino
bésico de 6 anos. E um facto que ndo chegdmos a ter, na pratica, o
ensino bdsico de 6 anos. H4 o outro cendrio: que € aquele que decorre
da Lei de Bases do Sistema Educativo e da legislacdo subsequente (e

talvez consequente, em muitos casos ...).

Ora bem, a questio € esta: qual € a evolugdo que devemos apoiar €
mesmo, que devemos promover? Qual € a que mais convém ao
conjunto da sociedade e ao conjunto do sistema educativo? Por mim,
penso que € aquela que a Lei de Bases propde. O Prof. Formosinho
defendeu uma outra e € justamente sobre isto que eu o questiono: aele e

a todos os elementos da Mesa que o quiserem fazer.

Muito obrigado.
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Dr. Luis Imaginario

Eu s6 queria reagir a provocagdo do Jodo Formosinho acerca da
organizac¢do do ensino bdsico e secunddrio e questdes correlativas.
Estava convencido, se calhar, enganado, que apesar de ser
razoavelmente a contra-corrente do que se passa noutros paises da
Europa, hoje o nosso ensino bdsico e secunddrio, tinha uma
racionalidade intrinseca. Efectivamente, 12 ciclo, 2° ciclo e 32 ciclo,
correspondem a um movimento de unificagdo que foi progressivo; €
sabido que o ensino comegou por se diferenciar ao nivel do 5° ano de
escolaridade, nos idos ndo sei de que ano, depois se diferenciava no 7°.
ano de escolaridade e agora considerd-lo 12, 22 e 32 ciclo tinha uma
l6gica interna. Esta 1dgica, de resto, € razoavelmente consistente com a
ideia de que o ensino bdsico € o lugar € o tempo para adquirir uma série
de competéncias bdsicas que sdo indispensdveis para a compreensao,
para a intervengdo, enfim para assumir o papel de cidaddo; consistente
até, portanto, com o desenvolvimento psicolégico dos jovens. Por
outro lado, o secunddrio, num ciclo s6 de trés anos, era efectivamente
um lugar de diferenciagdo.

Ou seja, até aqui, eu vivia convencido, vejam 14 a ingenuidade, que
isto tinha uma certa coeréncia interna, isto justificava-se, tinha uma
determinada legitimidade, o que, alids, se prende, por exemplo, com a
questdo da avaliagdo, que, como j4 hoje ouvimos aqui dizer, hd quem
ndo goste € hd quem goste. Ndo sou especialista de avaliagdo, mas
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julgo compreender que numa escolaridade bésica, seja ela de 6, de 9 de
10 anos (isso varia de pais para pais), enfim de 9 anos, haja um certo
sistema de avaliagdo que procura de facto promover o desenvolvimento
de todos os cidaddos e em que a preocupacdo selectiva estd
razoavelmente posta entre paréntesis; mas que, naturalmente, no ensino
secunddrio, ai sim, haverd lugar para a selec¢@o e para a consequente
diferenciagfo.

Um problema que se relaciona com este e que foi aqui focado
ligeiramente, € que o facto de dizer que a escolaridade bdsica de 9 anos
em trés ciclos, € agora a questio € de nomes, ndo significa
obrigatoriamente a licealizag@o. A licealizagio foi efeito perverso, alids
porventura introduzido por algumas forgas sociais, forgas essas que
hoje clamam, numa leitura perfeitamente distorcida, que o que era bom
era a diferenciagdo no 7° ano de escolaridade. Porque, como se sabe,
quando foi introduzida a mistificagdo no 7°. ano, de facto havia
componentes de formagdo que obviavam a sua licealizagao: ndo £,
portanto, uma necessidade imperiosa que, pelo facto de termos 9 anos,
portanto, de uma escolaridade bdsica obrigatéria, ela tenha de ser
exactamente igual para o Jodo, para a Maria, para o Francisco, estejam

eles em que sitio estiverem do Pais.

E ja aqui foi referido, suponho que como um mal, que a educagido
tecnolégica talvez seja uma fatalidade. Eu diria que € uma fatalidade, se
ela de facto nio for integrada na educagio bdsica de todos os cidadios,
porque ndo percebo como € possivel ter a pretensdo de formar cidadaos.
ao nivel de escolaridade bdsica, se ndo for possivel arranjar formas ¢ eu
sei que ¢é dificil fazé-lo, e € muito mais ficil anuncid-lo do que

concretiza-lo se ndo for possivel, dizia, integrar a formacio tecnolégica
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na escolaridade bdsica, num mundo em que acordamos € nos deitamos

com as mais diversas tecnologias.

Enfim, o meu voto é o de que a educacao tecnoldgica seja integrada
na escolaridade bdsica, alargada quanto baste. Se calhar estou de
acordo com o interventor anterior quando diz que a escolaridade basica
no ano de 2051 serd a licenciatura, nio me incomoda nada, e até
gostaria que os policias sinaleiros que j4 ndo existirdo nessa altura, mas
os civicos que passam multas, tivessem a licenciatura, porque, entdo,
perderiamos muito menos tempo quando tém de preencher qualquer
formuldrio. Como quer que seja, gostaria que o Jodo Formosinho
tivesse ocasido de nos explicar melhor a razdo porque acha que o
secunddrio deve ser designado como tal, a partir do 5° ano de

escolaridade e ndo a partir do 9% como agora.

Obrigado.

Dr. Salvado Sampaio

Eu comegava por me referir i intervencio anterior, lembrar que a
licealizac@o apds a revolugdo de Abril foi o fruto do 1° Governo
Constitucional. Anteriormente havia a disciplina de Educagao Civica e
Politécnica, que conjugava dois elementos extremamente importantes, o
da formacdo tecnoldgica e o da sensibilizacdo aos problemas sociais.

Ao extinguir-se esta disciplina marca-se um recuo da Revolugio.
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Numa perspectiva muito rdpida, foi extremamente ttil assistir a esta

Mesa Redonda, pela qualidade de muitas intervencdes.

Havia um outro aspecto quanto as perspectivas do ano 2000. Eu
estou optimista, porque sou uma pessoa optimista por natureza, € estou
pessimista e tenho razdes para o estar. O meu optimismo resulta de
haver na sociedade portuguesa figuras e pessoas que tém o dominio da
problemadtica da educagio que corresponde aos préprios interesses do
pafs. O meu pessimismo estd no facto de que quem detém o poder no

seu nivel mais alto, ndo estar apto a responder a estes interesses.

E uma das razdes fundamentais, contrariamente ao que foi dito na
Mesa, € que a func¢do da educacgdo continua a ser fundamentalmente,
uma fungdo segregadora. E uma das razdes que me convence dessa
ndo-aptiddo, é que eu acho que o problema fundamental, e é uma
reivindicagdo de hd muitos anos, € a formulag¢io do livro branco ou
negro. E quando o Governo, no inicio dos anos lectivos esconde a
situagdo da realidade portuguesa, estd a dificultar a resolugdo dos
problemas e estd a0 mesmo tempo a querer justificar uma atribuigio
extremamente mesquinha de meios financeiros, sem o acréscimo dos

quais o problema da valoriza¢do dos quadros, ndo se resolve.

No6s temos dois referenciais fundamentais para a educagdo em
Portugal. Um a nivel interno, que seria a Constituicdo da Republica
Portuguesa e o principio da igualdade de oportunidades. Eu lembrava
ao Miguel Fontes, que ouvi com todo o interesse, que € um principio
que se manifesta antes da prépria escola, na educagdo pré-escolar, e
ndo € por acaso que nos ultimos anos nds assistimos, num pais em que

no documento se firma que deve haver taxa de escolarizagdo de 80% e ¢
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de nivel governamental, hd uma redugdo da taxa de Escolarizagdo no

ensino oficial, na educagao pré-escolar.

H4 outro problema que € extremamente preocupante, € a
clienteliza¢do dos quadros. E muitas vezes até, a exclusio de elementos
de intervencdo nos préprios Ministérios. E por isso que as perspectivas
de educagdo numa perspectiva oficial, sio meramente simplorias € a
escolha para Ministro de uma entidade n@o qualificada nesses

problemas, ndo deixa de ter um certo sentido.

No actual projecto do Ministério da Educag@o ndo se vislumbra a
realizagdo do projecto educativo que o pafs exige, de molde a poder
compeiir com os paises desenvolvidos. Subestima-se gravemente a

qualifica¢do do elemento fundamental, o dos meios humanos.

Prof? Doutora Ana Benavente

Neste "tempo de antena”, limitar-me-ia apenas a reflectir um minuto
escasso, em relagdo a primeira intervengéio do colega que manifestou
alguma perplexidade, em relagdo ao assalto em forma de que a escola
estd a ser vitima por forgas que lhe sdo exteriores. Ndo cheguei a
entender exactamente se a posi¢do em que se coloca, € a de considerar
essa intromissdo como uma desvantagem em Si mesma, ou se,
eventualmente, portadora de desafios que possam funcionar como
aspectos positivos em relagio a evolucio do préprio sistema educativo
mais formal.
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A posigdo que eu defenderia seria a segunda, reconhecendo embora
a complexidade dessas relagdes, desses didlogos € ndo esquecendo que
o aparecimento dessas forcas cria, de facto, resisténcias de varia ordem
e cria situagdes que podem ser de gestdo mais dificil; mesmo assim,
teria tendéncia para concluir que desses conflitos poderdo resultar
situagdes positivas para os estabelecimentos de ensino formal, que,
dessa maneira, se enriquecem com novas vertentes de formacéo e,
sobretudo, respondem mais e melhor, (com algum optimismo pelo
menos) as necessidades reais de informagao e formagdo dos jovens que

os frequentam.

Dr. Jorge Baptista

Vou fazer uma intervengdo "provocatdria”! Nos comegdmos este
Semindrio com uma interveng@o "provocatdria” por parte do Secretdrio
de Estado e, apesar de ndo ter tdo elevadas responsabilidades, sinto-me
também no direito de lancar a seguinte questdo: se daqui a 100 anos,
estivéssemos nesta sala, ndo discutiriamos, possivelmente, a

massificacdo do Ensino Superior ?

Porque a tendéncia do sistema educativo € esta, €, neste momento,
precisamos de falar da Escola dos Anos 2000 e ndo desta Escola, como

ela estard no ano 2000.

A Escola do século XXI serd a Escola da licenciatura obrigatéria. E
para isto que temos de estar preparados. Assim, vamos ver como € que
vai reagir um Sistema que foi estabelecido com base em redutos do
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Saber, como auténtica fortaleza com vérias muralhas cuja torre de
menagem € a Universidade, a qual, estd também agora em vias de ser

tomada.

Isto j4 acontece hoje, ndo € um fenémeno que esteja a ser
inventado, porque j4 temos escolas superiores que sdo verdadeiros

supermercados de licenciaturas !

A resposta ao crescimento ndo passou pelo aumento da qualidade e

criatividade, consistiu, isso sim, na comercializagao do Saber.

A universidade estd a mostrar-se, tal como se mostrou o ensino
secunddrio, incapaz de gerir o assalto. Este, no ensino secunddrio,

comegou apds 75, tendo chegado a vez do ensino superior.

E como reagiu o ensino secunddrio a esta situagdo ? Licealizando a
formacdo bdésica, o que € contra-natura, porque se entendemos que o
cidaddo é muito diferenciado, a escola, em vez de se diferenciar (como
referiu o Prof. Formosinho) tornou-se mais monolitica. Por exemplo,
a educacio tecnoldgica, com todos os defeitos que lhe possam ser
atribuidos, surge agora em op¢io com uma segunda lingua estrangeira,

e qualquer dia acabard mesmo...

As novas escolas superiores, os primeiros supermercados do
saber, estdo também a seguir esta linha: estdo a licealizar a sua forma de
relacionamento com os alunos, com aulas expositivas, sem laboratérios
- universidades de papel € ldpis - tal como hoje, em grande medida, o

ensino secunddrio € ensino de papel, ldpis e manual.

Como estamos a tratar de um fendmeno evolutivo, ndo € muito

conveniente emitir grandes juizos de valor, porque a evolugdo €
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independente da vontade daqueles que nela participam. O que podemos
¢ ver as suas linhas de forca e estudarmos como as vamos gerir. Como
¢ que vamos manter no nosso Sistema Educativo, de alto a baixo, o
espago para a criatividade, o espago para o saber fazer e para o aprender
a fazer ?

Estas questdes pdem-se hoje ao ensino superior, cujo tltimo reduto
serd, talvez um dia, o doutoramento.E esta serd, sem divida, a escola
obrigatdria do século XXI.

Sendo bastante novo, j4 assisti a introduc¢io do ciclo preparatdrio
obrigatdrio, estou a assistir ao alargamento ao 92 ano, quando j4 se fala
na inevitabilidade de 0 mesmo suceder ao 12°.

O alargamento da escolaridade obrigatéria ndo antecede a

"invasdo", acontece devido a invasdo e como resposta a essa invasao.

Alids, basta analisar a politica governamental. Eu fiquei espantado
quando ouvi o Ministro da Educagdo referir-se aos elevados ratios
professor/aluno como sendo um problema grave do nosso ensino
superior. Ndo por existirem poucos alunos € muitos professores, mas
por, havendo muitos alunos, os professores nido estarem propriamente

dispostos e preparados para tratar deles ao mesmo tempo !

O crescimento do sistema tem sido mais inflacciondrio do que
diferenciado. A diferenciacio é um processo que implica maturidade,
daf que a escola vd ter dificuldades em crescer e diferenciar-se ao
mesmo tempo. Ela vai ter talvez primeiro de crescer para depois se
diferenciar, por isso é muito dificil sabermos hoje quais serdo as linhas

dessa diferenciacgdo.
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Penso também que existe actualmente o mito de hoje a educagio ser
mais exterior a escola. Penso que ndo, antes pelo contrdrio. O que se
passa, € que antes o cidaddo safa com a 42 classe e aprendia o resto fora
da escola; depois passou a sair com o ciclo e aprendia o resto fora da
escola; o cidaddo do futuro estard na escola até aos 25 anos € ndo
vamos estar a espera que ele se mantenha numa ilha & nossa mercé e

independente da sociedade.

2

O que a escola estd, é a disputar cada vez mais o terreno da
formagdo exterior, trazendo-a para dentro dela. Precisamos de avaliar
os custos da longa permanéncia dos jovens na escola. Existirdo
vantagens em colocarmos no mercado de trabalho um imaturo tardio

com 25 anos de idade ?

Explico: a escola tem-se tornado cada vez mais imatura, mais
infantil, daf que existam hoje alunos universitdrios que concluam os

seus cursos devido a explicagdes...

Dr. Antoénio Santos

Muito rapidamente, quero apenas dizer que e isso j4 foi afirmado
por vdrias vezes ao longo deste Semindrio, a escola ndo tem nem deve
ter o monopolio da formaga@o educativa. Parece-me importante dizer que
o direito e 0 acesso a educagdo num sistema que € formal ndo pode, de
facto, ser negado a todos aqueles que o desejem.
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Obviamente, podemos estar de acordo quanto a importancia de
diversificar outras formas de acesso a educagdo, agora o que nio
podemos €, por receios de massificagdo ou outros, negar um direito
que € o de uma educagdo formal. Isso coloca-nos um desafio que €
bastante mais exigente, o da procura da qualidade o qual, infelizmente,
sé € agitado por vezes quando convém e nunca foi assumido
verdadeiramente como um objectivo. Basta referir aquilo que se passou
(ndo tenho nada contra o ensino particular, mas tenho que o dizer), com
a necessidade de aumentar o nimero de estudantes no ensino superior,
para dizer que se tinha aumentado a oferta do acesso ao ensino
superior, sem as minimas preocupagdes de qualidade. Hoje a factura

estd a ser paga e de que maneira. Esta era a primeira questao.

A segunda, refere-se a questdo do formal e ndo formal. Quero
apenas dizer que, obviamente, hd outras formas de aprender que t€m
que ser valorizadas. O problema € sé este, hoje quem dispde dessas
formas, jd aprende através delas. Quem I€ jornais, quem vai ao cinema,
quem vai ao teatro, quem viaja, jd tem uma educagio ndo formal. O
problema levanta-se a todos aqueles que ndo t€m acesso a essa forma
de educagdo. Portanto, af a escola tem uma responsabilidade a que ndo
pode fugir, que € a de ter, no seu interior, a preocupagdo de uma

formagdo ampla que ndo € estritamente curricular.
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Prof. Doutor Joao Formosinho

A questdo estrutural que diz respeito a defini¢do clara de Ensino
Bisico e de Ensino Secundério ou melhor de Ensino Primdrio e Ensino
Secunddrio, é da maior importincia para compreendermos a realidade

tal como ela existe hoje € como ird evoluir.

Se analisarmos algumas caracteristicas do Ensino Secunddrio
entenderemos melhor o que diferencia o Ensino Primdrio do

Secundario.

A Organizagio Pedagégica por disciplinas € uma caracteristica do
Ensino Secunddrio que realmente o distingue bastante do Ensino
Primdrio. Em Portugal tal organizacdo pedagégica estd presente desde o
52 ano de escolaridade. Com efeito, as propostas da Comissdo de
Reforma do Sistema Educativo em relagdo ao 2° ciclo do ensino bdsico,
que implicavam uma ruptura com a situagdo vigente, através da criagio
de 4reas interdisciplinares, nunca foram seguidas. A proposta curricular
adoptada jd& nem lhes chamou dreas interdisciplinares mas
pluridisciplinares. Esta concessdo nominal traduziu uma cedéncia

conceitual, legitimando a sua constante organizagdo por disciplinas.

Um segundo aspecto que diferencia o ensino primdrio do
secundadrio, € a socializa¢do monodisciplinar do professor. O professor
do ensino secunddrio considera-se, em primeira instincia, professor de
alguma matéria, o que faz com que tenha uma maior ligagdo aos
conteddos programadticos do que aos alunos. Tal mentalidade estd

presente claramente no Terceiro Ciclo, mas também no Segundo. Neste
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aspecto o 2° ciclo do ensino bdsico estd muito préximo do Terceiro
Ciclo e completamente separada do Primeiro. A importincia dos
contelddos € consequentemente muito maior no ensino secundério do
que no ensino primdrio.

A organizacdo curricular, se se baseia em disciplinas ou em dreas,
mostra claramente se se considera um determinado nivel de ensino
como secunddrio ou nio.

A luz destes critérios de andlise, o 22 ciclo é caracterizado

claramente como ensino secunddrio.

Assim, temos actualmente apenas ensino primdrio e secunddrio,
pois embora possamos usar a terminologia de "ensino bdsico", na
pratica dos professores, € até na prdtica da administracdo, hd apenas
ensino primdrio e secunddrio. SO existe ensino bdsico na Lei de Bases.

E nalguns textos generosos.

Parece-me positiva a situagdo espanhola - a Espanha tinha 8 anos de
escolaridade bdsica e na tltima reforma acabou com a designagao de
ensino bdsico. Actualmente o modelo que tem € de 6 anos de ensino

primdrio, 3 anos de Ensino Secunddrio nio obrigatdrio.

Como sugestdo seria preferivel uma solu¢do que aumentasse o

Ensino Primdrio para cinco anos e o actual 2° ciclo para tr€s anos,
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criando assim um ensino secunddrio obrigatdrio de trés anos mas com

espirito de Educagdo Bdsica.()

Esta estrutura de 5+3 trazia vdrias vantagens para o sistema ¢ para
os préprios professores que actualmente estdo no 3¢ ciclo passavam
para o Ensino Secunddrio pois na verdade nunca quiseram ser
considerados professores de Ensino Bdsico. Desta forma colocavam-se
no Ensino Secunddrio professores que querem ld estar, o que
aperfeicoava e incentivava as sementes da Educacdo Bésica que estdo
presentes no actual Preparatério e que estdio impedidas de se
desenvolver pela coabitagdo forgada do Preparatério com o Unificado,
coabitacdo reforgada pelo facto de muitos professores do 22 ciclo

darem aulas no 39 ciclo, nas escolas C+S.

Esta proposta teria a vantagem de se poder implementar mais
adequadamente uma mentalidade de ensino bédsico de massas no 59, 62,
7¢ e 82 anos de escolaridade, fazendo corresponder a intencionalidade
do ensino a realidade das caracteristicas de aprendizagem dos alunos.

(1) O Dr. Lemos Pires propOe uma estrutura de 5+3+1.Ver comunicagio
apresentada no II Congresso da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagdo, em
Setembro de 1992, Subordinada ao tema "Educagdo Bésica: um novo conceito, numa
perspectiva de cuidados primdrios de educagfio - As Escolas Bésicas Integradas como

centros locais de educago basica”.
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Moderador

Ni3o me vou alongar porque j4 temos poucos minutos para o
intervalo, na medida em que a Sess@o de Encerramento estd marcada
para as 17h e temos convidados que vém expressamente para essa
sessdo. Pessoalmente estou satisfeito, porque uma boa parte das
intervengdes se centrou no processo € ndo nos conteddos da mudanga
educativa. Parece-me que uma das ideias que ressaltou (esta pelo
menos foi a conclusio que tirei), ndo a trazia, € a de que a construgao
intencional da jd realidade educativa terd de obedecer a um processo
diferente do dominante até agora. Serd um processo menos racionalista,
menos centralizado, etc... com todas as caracteristicas que foram aqui

referidas.

Agradego a todos os intervenientes, aos participantes nesta Mesa e

aos intervenientes da sala, a atengdo de todos. Muito obrigado.

Prof. Doutor Margal Grilo

Gostava a terminar de formular duas notas e um agradecimento. A
primeira nota serd ainda relativa ao sistema do Ensino Superior ¢ a
questdo da qualidade. Manifesto alguma perplexidade em relagdo a
certas afirmacdes e comentérios que tm vindo a ser emitidos acerca da
qualidade do ensino e da investiga¢do, sobretudo quando essas
referéncias que se estdo a produzir podem colocar em causa as proprias

institui¢des. Tenho receio porque ndo existe, que eu conhega, qualquer
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base fundamentada que permita afirmar e testemunhar com veracidade
se o0 Ensino e a Investigacdo estdo a ser produzidos tem ou ndo tem a
qualidade desejada. Enquanto no for realizada uma avaliagdo séria,
isenta e assente em critérios objectivos, tudo o que estd a ser afirmado
é, do meu ponto de vista, gratuito.

A segunda nota tem a ver com o facto de esta ser a tiltima das trés
conferéncias antes das mesas redondas que se vao realizar. Procurdmos
constituir um conjunto coerente com as intervengdes dos trés
conferencistas €, permitam-me que lhes diga a minha opinido, tenho a
sensaco nitida de que atingimos o objectivo de que os participantes
reagiram bem a este conjunto de intervengdes € documentdrios que o

Conselho quis proporcionar ao longo deste Semindrio.

Por iltimo, quero agradecer muito particularmente aos trés
conferencistas principais, Professores Valadares Tavares, José Antonio
Ferndndez, e Erndni Lopes e, também, a todos os comentadores, neste
caso especifico aos que participaram neste ultimo tema, - 0
Prof. Viegas de Abreu e o Dr. Oliveira Martins.

Agradeco também a todos os participantes a atengdo que
demonstraram durante estas trés conferéncias e as intervengdes que

produziram e que tanto enriqueceram os debates havidos.

A todos muito obrigado.
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