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Prof. Doutor Adriano Moreira

Quando lemos o discurso de Péricles, em relacio aquela cidade que
dava exemplo a todas as outras, a concepciio universalista que hoje nos
anima parece um pouco alheia ao discurso que, todavia, continua a ser
o discurso matricial da democracia. Por vezes tenho receio de que esta
nossa preocupacio com a Europa nos alargue um pouco a dimensio de
Péricles mas nos continue a manter distantes do conceito universalista
que hoje parece ser exigido pela circunstincia em que nos encontramos
no mundo. Talvez por isso conviria lembrar que, estando nos numa
altura em que o globalismo é um tema obrigatdrio e referéncia presente
em todas as nossas reflexdes, esta inquietacio europeia presente neste
programa que hoje aqui nos reune foi uma inquieta¢do matricial das
Nacdes Unidas na data da fundacio. Convém igualmente meditar nas
dificuldades que esse conceito teve para se desenvolver.

Tomei nota de algumas datas que nos podem ajudar na reflexdo. A De-
claracio Universal dos Direitos do Homem, muito preocupada com o
conceito global de democracia no mundo e de direitos nio apenas poli-
ticos, mas economicos e sociais, ¢ de 10 de Dezembro de 1948, 3 anos
depois da fundacgio das Nacoes Unidas. Houve 2 conferéncias funda-
mentais que tentaram desenvolver esse conceito universalista, uma em
Maio de 68, outra em Junho de 93. Entretanto, outras varias conferén-
cias foram-se ocupando de temas que decorriam do conceito global das
Nacoes Unidas e da evolugio globalista da estrutura mundial, sendo as
principais a de 92 no Rio sobre o ambiente e o desenvolvimento, a de
95 em Copenhaga, também sobre desenvolvimento, ¢ a de Pequim de
95 sobre a condicido das mulheres.

Ora bem, s6 3 anos depois da Declaracio dos Direitos do Homem, de
48, ¢ que esta conseguiu ter o numero de assinaturas suficiente para
entrar em vigor. S6 em 1966 ¢ que foram adoptados o pacto relativo
aos direitos econdmicos e sociais e o pacto relativo aos direitos civis e
politicos, que s6 em 1976 obtiveram as 35 assinaturas necessarias para
entrar em vigor. Curiosamente, os direitos econdmicos e sociais foram
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os que tiveram maior dificuldade de aceitacio pela comunidade inter-
nacional, de tal maneira que, se foi possivel imediatamente, quando
entrou em vigor o pacto dos direitos politicos, organizar um Comité
para o qual se podia reclamar das violagdes, s6 em 1985, por iniciativa
do Conselho Econémico e Social, ¢ que foi possivel organizar um Co-
mité para onde se podia reclamar da violagdo dos direitos econdmicos e
sociais. Quando, no ano em que nos encontramos, o programa das Na-
¢bes Unidas para o desenvolvimento, o famoso PNUD, mostra o avan-
co que tivemos nas duas vertentes, de direitos politicos e sociais, direi-
tos econdmicos e sociais, o desastre é sem limites. O avanco dos concei-
tos para a traducio em realidades ndo apenas foi lentissimo em fungdo
da resisténcia dos poderes politicos de todas as dreas do mundo, sobre-
tudo dos tropicos, como a lentiddo se traduz no desastre que este rela-
torio de 1996 nos anuncia.

Significa isto que continuamos a ter uma enormissima dificuldade em
a0 mesmo tempo aceitar a mundializacio que a carta das Nacdes Uni-
das ja assumia, a regionalizacio que chama a atencio para cada comu-
nidade e para os espacos intermédios, designadamente a Unido Euro-
peia, que eu ja chamo politica, Unido Politica Europeia, para adiantar
aos euro-optimistas a conclusio a que vao chegar e que nos leva a ter
este coloquio em que estamos empenhados. Isto tem muito que ver
com o desenvolvimento das duas vertentes do conceito de direitos do
homem que cobre toda esta problematica da cidadania.

Para abreviar, diria que o pacto dos direitos politicos diz respeito ao que
a sociedade espera de nos e o pacto dos direitos sociais diz respeito ao
que nos esperamos da sociedade. Tem avancado mais o primeiro pacto
do que o segundo e temos razdes para ter alguma perplexidade sobre o
seu avango, em vista da mudanca acelerada das estruturas politicas. Dou
um exemplo com o caso portugués. A educacio, segundo o conceito de
Péricles, vai no sentido de se participar em todos os encargos da cida-
dania, e que quem n#o o faz, ndo ¢ digno da cidadania. Aquilo que
aconteceu com Portugal, num dos aspectos fundamentais que é o da
percepcio da unidade que deve ser preservada, defendida e considerada
como um valor supremo, foi uma mudanca acelerada das estruturas. Na
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mesma geracio de portugueses, na geragio de muitos dos presentes,
comecando também pelo nosso Reitor, a definicio de Portugal no
mundo variou pelo menos trés vezes, e temos que nos adaptar a imposi-
¢io dessa mudanca. Portugal teve umas fronteiras multicontinentais,
que eram exclusivamente ocidentais embora fossem nos tropicos, pot-
que as soberanias com as quais estivamos em contacto eram exclusiva-
mente ocidentais; quando falaivamos de direitos do Homem, faldvamos
a linguagem do vizinho, quando falivamos em direitos econémicos e
sociais, falavamos a linguagem do vizinho.

Ai por volta da década de 60 os nossos vizinhos passaram a ser uns 10
ou 12 com filiacdes culturais completamente diferentes e passamos a ter
uma variada definicio de obrigacdes civicas e um didlogo com concei-
tos, valores, categorias e modelos de comportamento que ndo eram os
nossos. A fronteira era outra, tinhamos que nos adaptar a essa nova
condicio e definir o civismo em fungio da nova condicio.

Na década de 70, a fronteira passou a ser apenas uma, do ponto de vista
geografico - os 92 mil km2, s6 com um terco de terra aravel, & qual ¢
preciso descontar o set aside da politica agricola comum, e um vizinho
com o qual podiamos dialogar. Mas deuse uma mudanca essencial em
relacio ao pais e em relac@o ao civismo, ¢ que a nossa fronteira ji no ¢
essa, a fronteira fisica dos 92 mil km2 ¢ um apontamento administrati-
vo na organizacio internacional deste momento, tem uma liberdade de
circulacio e nio coincide com a nossa fronteira de seguranga, que ¢ a
fronteira da NATO, nio coincide com a nossa fronteira economica,
que é a fronteira das Comunidades Europeias, ¢ nio coincide com a
nossa fronteira politica, que serd a da Unido Europeia a que ja vou
chamando politica.

Este emaranhado de fronteiras nfo tem nada que ver com o conceito de
cidadania e de civismo em vigor no comeco deste século e ndo encon-
trou resposta no nosso sistema educativo, como nio tem resposta na
consciéncia civica dos cidadios. Nesta data em que, por forca destas
alteracdes, temos que modificar todo o sistema de deveres civicos e de-
signadamente o servico militar, perguntese a um cidaddo hoje chamado
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a prestar o servico militar qual é a fronteira pela qual deve morrer, e ele
ignora inteiramente a fronteira onde deve morrer. De acordo com o
conceito militar da NATO, deve morrer na Itilia, no pior dos sitios da
[talia. Vamos esperar que isso ndo aconteca, que a evolucio seja no sen-
tido de esse dever civico ndo ter que ser reclamado.

Leva-nos isto - estou a dizer tudo um pouco aceleradamente demais,
mas sou obediente, como o nosso Reitor sabe por experiéncia - a que, e
fazendo sempre referéncia ao modelo portugués, o Estado com as tais
fronteiras, obrigacdes, definicio de civismo, o Péricles doméstico a pre-
gar o que ¢ a democracia para portugueses e também agora para a Eu-
ropa, olha para um estado cuja fronteira se desdobra, e um estado cujas
competéncias também vio, pelas cupulas, sendo transferidas. Transfere
a moeda, transfere a seguranca, transfere a politica agricola comum,
transfere a politica externa comum, fica um estado mas o processo edu-
cativo vai exigindo do cidaddo um esforco para que entenda para onde
apontam, agora as suas obrigacdes civicas. Mas, a0 mesmo tempo que
isto acontece, esse tal estado vai sendo por baixo limado para lhe retira-
rem outras competéncias: e entio vém os municipios, vém as regioes, e
o estado vai sendo despejado por baixo das suas competéncias.

Perante esta situacio, que eu nio digo que ¢é o desastre do estado, ¢ a
transformacio do estado, (ndo tenho nenhum sentido do estado sagra-
do, porque quando leio a Biblia e vejo [4 as obras em que Deus andou
durante seis dias, fazendo coisas que eram boas, fez uma lista e niio esta
l4 o estado!... Ele ndo fez o estado, nos é que construimos o Estado...)
na qualidade de observador reparo no seguinte - aquilo que me fica
permanentemente ¢ um Homem, isso é o que aparece e para esse valor
é que o sistema educativo todo é chamado. Tudo volta a repousar no
Homem e dai a responsabilidade de cada homem, como um valor, na
minha percepcio supremo, pela simples razio de que cada homem é
um fendmeno que ndo se repete na histéria da Humanidade. (Nalguns
casos ¢ bom que assim seja!) Essa é efectivamente a situacio e dai a
grande responsabilidade do sistema do ensino neste plano.
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Daqui a necessidade de entendermos que a preparacio para a cidadania
tem hoje exigéncias que nio se verificaram no passado. Nio se verificou
no modelo da cidade grega, ndo se verificou no modelo do império ro-
mano, ndo se verificou no modelo do estado renascentista. H4 exigén-
cias globais que dizem respeito 4 Humanidade como um todo. Esse va-
lor faz parte do ensino para a cidadania do mundo. Ha exigéncias que
dizem respeito aos grandes espacos regionais em formacio e que preci-
sam de ser harmoniosamente articulados com as exigéncias da globali-
dade para estas se articularem com a tal regionalizacio. Ha a comuni-
dade a que nos pertencemos e ha, sobretudo, essa definicio essencial do
que ¢ ser um Homem no mundo de hoje, o que ¢ ser um interventor
responsavel no mundo de hoje, 0 que ¢ ser um centro de imputaciio de
direitos e de obrigacdes, que eles em conjunto dio contudo a esse nosso
conceito da eminente dignidade de cada homem:.

De acordo com a pancadinha do Sr. Reitor, acabaram os dez minutos.

Fernando Medina

Muito boa-tarde.

Em primeiro lugar gostaria de partilhar o incomodo que senti quando a
Sr.2 Presidente do CNE me convidou para estar presente neste painel.
Incomodo sentido pela dificuldade de, na minha idade, conseguir tra-
duzir aqui o que pudesse ser alguma reflexio prépria sobre estas ques-
tdes. Desta forma o meu contributo para a abordagem do tema “Cida-
dania e Construcido Europeia” vai-se centrar mais sobre as questdes da
cidadania e participacio, deixando um pouco de lado o segundo aspec-
to de que outros se encarregario. No fundo sé gostaria de deixar aqui
algumas notas, nio fazendo de forma alguma uma intervencio estrutu-
rada.
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Nio partilhando de uma visio muito pessimista, tem-me sido transmi-
tida a percepcio de uma forma muito marcante que o nivel de partici-
pacio social ¢ muito baixo. Este facto tem diversas origens, a que de
forma alguma ¢ alheio o papel que o Estado desempenha ao longo da
histéria numa dimensdo assinalavel da vida dos Portugueses. Esse papel,
eventualmente essencial & consolidacio e manutencio de Portugal en-
quanto Nacio, e propiciador de epopeias como as Descobertas, tem for-
tissimos reflexos nos dias de hoje ao nivel das proprias estruturas e or-
ganizacdes, nomeadamente no sistema politico.

De facto, as diversas instituicdes e organizacdes condicionam essa falta
de participacio e falta de habito de participacio, mas gostaria de realcar
a sua vertente de reflexo das actuacdes dos individuos, devendo-se cen-
trar neste aspecto o enfoque principal: o que estd em causa é o indivi-
duo e o papel que este assume ou nio ao longo dos tempos na constru-
cio e desenvolvimento das mesmas.

Nesta perspectiva permitam-me um breve paréntesis para vos dar conta
da minha perplexidade quando acedi pela primeira vez a Internet e
pensei no fosso que se estava a abrir para com o resto da sociedade (as-
sumindo que ainda sou dos “poucos” privilegiados). De facto cada vez
mais o avanco da ciéncia e da tecnologia, a disponibilidade de tecnolo-
gias de informacio e ligacio fortissima entre estas e o desenvolvimento
das sociedades tém tendéncia a alargar um fosso cada vez maior ao nivel
da propria coesdo social entre os cidaddos, o que se repercute obvia-
mente nos habitos e na cultura de cidadania e de pratica no social.

E obvio e ja vai sendo do senso comum destacar-se o papel da educacio
enquanto motor e forma de combate a exclusio, a ndo participacio, o
papel essencial da educacio na construcio da democracia. A educacio
nio como um fim mas como um meio para a construcio da democra-
cia. Mas permitam-me aqui realcar o papel condicionador que a este
nivel as proprias instituicoes de ensino (nomeadamente as Universida-
des) exercem. Durante muitos anos, enquanto frequentei o
pré-universitario, tive uma ideia da Universidade livresca, da discussao,
da cultura, da participacio, do incentivo, da inovacio e, de facto,
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quando la cheguei nio foi mais do que um choque “bom, parece que
tenho aqui a minha escola secundaria repetida, agora com umas maté-
rias um pouco mais complicadas”.

E facil, ¢ muito facil, todos o fazemos, eu provavelmente ja o fiz algu-
mas vezes, culpar a instituicio servindo estas culpas todas para desanu-
viar um pouco as nossas mas consciéncias em relacio as coisas. Mas de
facto a Universidade, enquanto estrutura e organizacio vivas tem estado
muito aquém no papel de vanguarda e de incentivo do que ¢ a partici-
pacio social, do que ¢ a participacdo na vida social. Ainda ontem numa
conferéncia onde estavam presentes professores universitarios e durante
uma conversa final com um destes ele dizia: “Bom, eu ja me chateio um
pouco de vir a estas conferéncias porque eles eram todos muito inova-
dores e muito vanguardistas, mas agora acabam por estar todos dentro
das suas instituicoes, todos muito abrangidos e fechados dentro de uma
logica. Eu tenho uma necessidade muito grande de estar com a gente
jovem, de ouvir coisas novas, de ouvir ideias novas acerca do que se vai
fazer”. Estavamos a falar da Universidade....

A Universidade parece que estagna, que as pessoas partir de certa altura
e de certa idade, ou pela sua carreira académica ou por qualquer outro
factor, tendem a fazer uma proteccio em relacio a tudo o que vem de
novo e a tudo o que as geracdes abaixo lhe trazem. Neste aspecto a Uni-
versidade, longe de ser a entidade reformista, que deveria apoiar e in-
centivar a que a participacio dos jovens se fizesse ¢ dinamizasse, é, pelo
contrario uma instituicio que nio raras vezes desincentiva.

Grande exemplo ilustrativo disto, € nio posso deixar de constatar com
tristeza, a Universidade ao invés de ser aquele grande espaco de debate,
onde as pessoas seriam incentivadas a demonstrarem-se e a participar
foi precisamente o contrério, foi o exemplo da praxe académica, que
mais nio ¢, suponho eu, e simbolicamente que o inverso, ou seja, o
exemplo da submissio a uma ordem, nio interessa muito bem qual a
l6gica, mas a qual se pretende que marque o percurso do estudante du-
rante a vida.
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Mais perplexidade estas coisas me causam com o processo de constru-
cio europeia. Acho extremamente interessante o Prof. Adriano Moreira
ter referido as trés definicdes do papel de Portugal no mundo. Pela mi-
nha idade tenho uma angustia que ¢ a de herdar um processo de cons-
trucio europeia (e a expressio ¢ mesmo esta: herdar), nio havendo
qualquer tipo de consciéncia social, pelo menos ao nivel dos jovens, de
qual o papel de Portugal no mundo, nem sequer qual o papel de Portu-
gal no processo de construcio europeia, muito menos quando se fala
no papel de Portugal e Africa, no papel de Portugal e a América, no pa-
pel de Portugal em relacio ao que quer que seja. O exemplo do soldado
nio saber em que fronteiras morre ¢ paradigmadtico e pode ser perfei-
tamente transposto para os jovens de hoje. N6s hoje nao sabemos exac-
tamente o que é que Portugal esta a fazer ou para onde é que Portugal
se dirige.

Este facto pode ter variadissimos tipos de explicacdes, mas acima de
tudo, neste processo de construcio europeia, hid uma constatacio a fa-
zer, e que provavelmente é historica. Acho que os politicos e as ditas
elites, no fundo os dirigentes do pais tém um terrivel medo do bom
senso dos portugueses. A definicio de um rumo estratégico para um
pais tem de ser, acima de tudo, socialmente assumido e assumido pelos
jovens que irdo manter e sustentar essa linha. Actualmente isso nio ¢
feito e nem foi feito em relacio aos passos decisivos da dita construcio
europeia.

Deixo uma interrogacao: qual a identidade para um pais como o nosso,
num processo de construcio e globalizacio em curso de forma cada vez
mais acentuada, quando efectivamente grande parte da sociedade e
grande parte dos jovens n@o tém nocio nem consciéncia dele e nio
exerceram a sua cidadania a esse respeito ?

Tudo se resume pois as pessoas terem consciéncia e possibilidade de
participar em algo que elas proprias desejam e nio o inverso, que ¢ algo
aparecer como um acto consumado. Nio ha sé culpa das pessoas, mas
ha muita culpa das pessoas. O povo portugués provavelmente nio tem
caracteristicas culturais inatas e proprias nesse sentido, mas acho que se
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trata acima de tudo de uma questio de cultura politica e participacio
de que os proprios dirigentes ou os proprios responsaveis a qualquer
nivel se esquecem quando exercem esses lugares. Divulga-se e propaga-se
a necessidade de participacdo, do dinamismo e da criacio, mas a partir
do momento que se atinge determinado tipo de posi¢io individualmen-
te pretendida, isso ¢ muito pouco alvo de preocupac¢io para transmissdo
as geracoes abaixo.

E deixava-me ficar por aqui.

Prof. Doutor Jodo Carlos Espada

Gostava de comecar por agradecer a Prof. Teresa Ambrosio e ao Prof.
Veiga Simdo o convite que me dirigiram para participar neste painel,
convite que muito me honra e que aceitei com muito prazer mas com
algumas reticéncias pessoais, dado que nio me senti com a melhor qua-
lificacdo para o fazer.

O tema ¢ bastante vasto. Li os documentos que me enviaram com mui-
to interesse e preparei alguns breves apontamentos a respeito do tema
do painel "Construcio da cidadania e dimensao europeia da educacio",
que vou passar a enumerar rapidamente.

Nota menor, mas que me parece importante salientar, é de que, em ge-
ral, o texto "Ensinar e Aprender - Rumo a Sociedade Cognitiva, Livro
Branco sobre a Educacio e Formacdo" me parece um texto fundamen-
tal, interessante e louvavel, embora tenha algumas discordincias sobre
alguns pontos, o mesmo se aplicando 4 organizacio do debate sobre ele.

O meu primeiro apontamento, talvez ndo central, mas que ndo gostaria
de deixar de fazer, ¢ que nele ha uma referéncia insistente a crise de
empregos na Europa e a importincia da formacio ao longo da vida para
adaptar as pessoas & mutacio que parece que temos de ?nfrentar e que é
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produto, em grande parte, da globalizagio, como referiu o Prof. Adria-
no Moreira. Seguramente, estou inteiramente de acordo, é muito im-
portante o problema da formacio, mas também ¢ importante dizer o
que algumas vezes s6 muito de passagem é referido, que se ha uma crise
de empregos, também ¢ preciso que haja incentivos para os criar. Pode
haver um problema com a rigidez da legislagio na Europa, que, ela pro-
pria, é parcialmente responsavel pelas dificuldades de cria¢do de novos
empregos, como sabem. Comparando o ritmo de criacio de novos em-
pregos na Europa com o ritmo de criacio de novos empregos nos EUA,
a diferenca é abissall Embora, evidentemente, o texto nio seja a esse
respeito e tal ndo ocupe nele um lugar central, gostava de deixar esse
alerta; valia a pena reflectir.

O segundo aspecto que gostava de comentar é o papel central dos sis-
temas educativos numa sociedade cognitiva, em que o texto insiste e
com o que estou inteiramente de acordo. Parece-me uma questdo cruci-
al. H4, ao longo do texto, uma espécie de assuncio de que o Estado é a
fonte da resolucio deste problema - para que o sistema educativo ocupe
um papel central nas sociedades cognitivas, o que é necessario ¢ que os
estados nacionais e a Unido Europeia invistam mais na educacio. E
com certeza importante o maior investimento na educa¢io. Contudo,
se o sistema educativo tem de assumir um papel tdo central neste gran-
de desafio, que estd tio bem retractado neste texto, parece que fazia
sentido também perguntar se nio deveremos tentar transformar o sec-
tor educativo num sector mais lucrativo, isto é, num sector mais apete-
civel para a iniciativa privada, de forma a que haja uma parceria entre o
sector publico e o sector privado, para fazer face a um desafio que ¢ tio
magno. Este aspecto esta ausente do texto e parecia-me interessante que
fosse pensado.

O terceiro apontamento respeita a uma discordincia bastante séria com
0 que o texto expde sobre o conceito de cidadania e de educaciio para a
cidadania. Dizse na pag.14, penultimo paragrafo, que "o futuro da cultu-
ra europeia depende da sua capacidade para fornecer aos jovens chaves que lhes
permitam por tudo em causa de forma permanente, sem tocar nos valores da
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pessoa humana. Este é o fundamento essencial da cidadania numa sociedade
europeia aberta, pluricultural e democrdtica.”

Ora, de facto tenho que manifestar o meu desacordo com este ponto de
vista e dizer que ndo me parece que seja este o sentido da educacio para
a cidadania, simplesmente porque nio se pode por tudo em causa per-
manentemente. Se tentdssemos por tudo em causa permanentemente,
ndo haveria ponto de vista nem ponto de apoio a partir do qual pusés-
semos em causa o que quer que fosse. Este ¢ um ponto de vista irracio-
nalista, embora apresentado numa linguagem aparentemente racionalis-
ta. E a linguagem do chamado racionalismo dogmatico ou compreensi-
vo; como se costuma dizer os extremos tocam-se, quer dizer, quando se
puxa o racionalismo muito para um extremo, acaba por se dar uma po-
sicdo irracionalista. A ilusio de que se pode por tudo em causa perma-
nentemente ¢ de que isso até seria desejavel vai levar ao niilismo, ao
relativismo e a auséncia total de padrdes.

Gostava de dar alguns exemplos, porque este ponto me parece crucial.
Por tudo em causa significa que passaria a ser legitimo, até interessante
e provavelmente desejavel que as pessoas dissessem eu ndo quero pagar
impostos, simplesmente ndo quero; ou eu ndo quero respeitar os mais velhos,
simplesmente ndo quero; ou eu ndo quero ajudar os que sofrem, simplesmente
porque ndo quero; ou eu considero que todos os mandamentos morais ndo pas-
sam de pontos de vista, ou eu considero que a mdxima socrdtica de que é prefe-
rivel sofrer uma injustica a praticdla ndo passa de um absurdo. Quer dizer,
todo este género de enunciados seriam possiveis 4 luz da méaxima de
que o que ¢é preciso é por tudo em causa de forma permanente.

Ora eu penso que a tradicdo cultural e intelectual europeia, ou eu-
ro-atlantica, ndo é a de por tudo em causa permanentemente. E uma
outra tradicio, de abertura intelectual mas referenciada a valores esta-
veis, que sdo abertos a critica, que sdo susceptiveis de critica. E a nossa
propria tradicio ¢ produto de uma conflitualidade entre pontos de vista
rivais e ¢ essa conflitualidade baseada na argumentacio, na discussio,
na justificacio de pontos de vista e no entrechoque entre eles, é esse
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conflito que permite um aperfeicoamento, mas isso ¢ diferente da ideia
de dizer que tudo deve ser permanentemente posto em causa.

Assim, gostaria de sublinhar que ha um conjunto de referéncias da nos-
sa tradicio que sdo fundamentais para a educacio para a cidadania e
que nio estio referidos no documento - a ideia do estado de direito ou
do governo das leis, a ideia da democracia constitucional ou do governo
da maioria limitado pela lei, a ideia de economia de mercado, a ideia
dos direitos do homem, aqui sublinhada pelo Prof. Adriano Moreira.
Sem esses valores nio se pode compreender a tradicio da cidadania eu-
ropeia ou euro-atlantica.

Por outro lado, também ¢ preciso dizer que estas referéncias tém ori-
gens, quer dizer, elas nfio resultaram todas de todo e qualquer ponto de
vista, nem resultam do ponto de vista segundo o qual todos os pontos
de vista sdo equivalentes. Estas referéncias resultam de uma longa evo-
lucdo, um longo amadurecimento e tradicdes rivais, diferentes, que se
completam e que tém a ver com a tradicdo do iluminismo ateniense, de
que o Prof. Adriano Moreira falou aqui, que t&m a ver com a tradicio
judaico-cristd, com a experiéncia do Renascimento, com a experiéncia
do iluminismo. A cidadania europeia passa por fazer referéncia a essas
tradicdes e ndo é possivel, penso eu, educar para a cidadania sem discu-
tir e compreender essa tradicio.

Finalmente, uma questio final. A ideia de uma educacio para a cida-
dania ¢ a ideia da educacio para a exceléncia, educacio para melhorar.
Um dos segredos da civilizacio ocidental, parece-me, ¢ que nio é possi-
vel melhorar sem conflito, sem entrechoque entre posicdes rivais. Mas a
ideia do conflito e da critica mutua é a ideia da argumentacio com vista
a melhoria e nfio a ideia da simples auto-expressio de pontos de vista,
sensacdes ou paixdes, inclinacdes ou o que quer que se chame. H4 uma
diferenca, ndo muito clara neste texto. Hoje é particularmente impor-
tante sublinhar essa ideia, que eu nio gostaria, pois, de deixar de repetir
- a educacio para a cidadania ¢ a educacgio para a busca da exceléncia
em liberdade, ndo pode haver busca da exceléncia sem liberdade e essa
parece-me ser a ideia da cidadania.
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Prof. Doutor Renato Aratjo

A senhora Presidente do Conselho Nacional de Educacio os meus
agradecimentos e uma queixa por me haver integrado num painel de
tdo importantes individualidades onde a minha intervencio nio trara
nada de substancial para a reflexdo sobre o Livro “Ensinar e Aprender -
Rumo 4 Sociedade Cognitiva”.

Vou desarticular o que havia escrito para fazer uma ligacio ao que o
Prof. Adriano Moreira nos deixou, clamando eu pelo papel da Escola.
O Prof. Adriano Moreira falou no conceito goblalizante de democracia
a caminho da cidadania; atrevo-me a dizer que esta globalizacio falha
quando a escola nio ¢ tomada como ponto geometricamente central
das sociedades. Na cultura ocidental, a democracia evoluiu por haver
escola sendo hoje identificada, passe os sobressaltos, como marco de
uma cultura politica mais humanizada. O desenvolvimento de um con-
ceito tao estruturante deve muito a protagonismos seja de ideias ou de
pessoas... O professor ¢ naturalmente um protagonista. Na sala procu-
rard ser isento mas nio ¢ neutro e hd muitos trabalhos investigativos
que o demonstram. Mesmo em disciplinas como a matematica, o pro-
fessor transmite e transforma conceitos, selecciona exemplos, da conta
de observacoes, enquadra realidades, estimula a analise e a compara-
cio... e suavemente deixa aflorar o seu conceito de cidadania e demo-
cracia.

Ao nio considerar relevante para o desenvolvimento do conceito de
democracia haurido na cidadania a accio do individuo, do homem e o
seu protagonismo ¢é defeito que me atrevo imputar ao texto.

A escola hoje continua a ser fundamental para o desenvolvimento qua-
litativo da democracia ao nivel da aquisicio de conhecimentos, da
compreensio, da vivéncia colectiva, mas estd armadilhada de um con-
junto de alcapdes centrados no formalismo e hierarquia. Enquadra-
mento redutor opondo-se ao ambiente que deve dominar a escola as-
sente no bindmio motivacio/accio. O actual sistema nao permite esta
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“interiorizacdo” pelo que o it construindo a sociedade na base da de-
mocracia, envolvendo a cidadania, nio sera caminho facil.

A cidadania é heranca, ambiente e formacio individual; ndo é entendi-
vel desligada de uma heranca cultural, dum ambiente hodierno que ¢é
antes e sera o depois, de que o individuo é o interprete.

O livro carreia um conceito restritivo de formacio na medida em que ¢
entendida como ao servico de um objectivo que ¢ tio sé o de aumentar
a produtividade.

A formacio construida pelo individuo ¢ sempre secundarizada em to-
dos os documentos produzidos pela U.E.. Permitam-me ilustrar de uma
maneira simples como se pode ganhar dimensées de cidadania e euro-
peia. No meu tempo de estudantes de Coimbra era com muita dificul-
dade que se arranjava passaporte; a mobilidade, trave fundamental no
alargamento de espacos para a juventude estava limitada... a maioria era
pro-europeia.

A par destas constricdes no dominio da formacio individual o texto
“Ensinar e Aprender - Rumo 4 Sociedade Cognitiva” vem impregnado
de uma logica negativa quanto ao papel do cidadio. Produto das ins-
tancias da U.E. reflecte uma aglutinacio tipo “lego” condicionada pela
logica do mercado.

A nossa sociedade ergueu o trabalho quase ao nivel da crenca e a edu-
cagdo como suporte. A identificacio entre trabalho e libertacio esta ver-
tida em muitos aforismos seja ao nivel do corpo seja ao nivel do espiri-
to.

A escola e o sistema educativo valorizam o Homem no sentido de agen-
te produtivo e ainda hoje todo o este sistema esti desenhado a imagem
da produc¢do em linha, do taylorismo. O nosso sistema nio esta centra-
do, ao contrario das nossas aspiracdes, no homem, esta antes desenha-
do para ter um produto final.

Estes conceitos restritos enfermam todo o livro e sio obstaculos & soci-
edade cognitiva.

134



Educar e Formar ao Longo da Vida

Os industriais estdo j4 muito mais avancados do que nos, educadores,
pois mesmo ao nivel da produ¢io em linha criaram condicdes para a
intervencio individual. H4 alargamento do que se entende por apren-
der que passa pela partilha e pela contribuicio inovativa no movimento
que é a aprendizagem. Decorre das mesas redondas realizadas pelos in-
dustriais europeus em 14/11/94 que uma educacio de base firme apoi-
ada no estimulo 4 participacio conjugada com uma aprendizagem da
cidadania e uma dimensio europeia sio os elementos suportes de uma
melhoria e revelam uma atitude virada ao futuro.

Os empresarios, numa adaptacio livre do texto de Philip Condy (1991),
pedem & escola que crie ambientes para:

« ensinarem os estudantes a ser bons vizinhos;
« envolver os estudantes na producio de informacio;
« transformar os estudantes em homens qualificados.

Isto porque os empresarios sabem que 56 conseguem grandes performan-
ces pelo uso flexivel de tecnologia por operadores auténomos que bene-
ficiam de uma informacio partilhada, que assumam padrées e objecti-
vos da empresa e que, como se vé, se opdem totalmente ao actual siste-
ma de ensino fortemente hierarquizado, que vai da hierarquia do esta-
do a hierarquia da escola.

A Universidade comecou nos anos 70 a questionar o modelo de Hum-
bolt que tinha ja um século. Ha ao momento uma centragem na apren-
dizagem como uma constante ao longo da vida e no desenvolvimento
do potencial de cada cidaddo. Ha novidade nestes focos... ndo a havera
se lermos os mestres portugueses de inicio do século em que a par da
simbiose educacio e cidadania, aparece o cidadio como centro de toda
a accio educativa e a aprendizagem como um exercicio diario de forma-
¢iio; ndo serd de pedir ao Dr. Oliveira Martins; que levasse a escolas a
criar “tempo e espaco” para através da analise de textos de autores por-
tugueses, a formagcio e educacio sejam integrados por cada um!
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Seria interessante ver ruir as grades da hierarquizacio do sistema que
hoje subsiste por logicas dos aparelhos de estado e ir de encontro ao
que os empresirios sabem; informacio partilhada torna facil assumir
objectivos e padrées; nenhum ambiente de trabalho pode ser gerado
por organizacdes hierarquicas autoritarias.

Sera o estado capaz de acompanhar este sentido?

O problema de nio termos avancado no aprofundamento da democra-
cia que agora comeca a dar sinais, tem manifestagdes muito curiosas,
como seja uma desvalorizacio do trabalho, a estratificacio baseada no
rendimento, a estética a invadir o campo da ética, etc. Alternativa de
valores, consequéncia do sistema educativo ndo ter sabido correspon-
der, elevar, centrar ou enquadrar a formacio dentro da educacio. Por-
que como véem, o Livro mantém a formacio ao lado, com objectivos
muito claros e independentes, da educacio. Parece que sio convergen-
tes, mas nio o sdo; se atentarmos nos conceitos, o Livro ndo contém
ideias que concorram para o desejavel a formacio integrada na educa-
cao.
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DEBATE

137






Educar e Formar ao Longo da Vida

Prof. Doutor Ilidio do Amaral

Muito obrigado a todos.

Tomaria a liberdade de dizer que aqui iria naturalmente comecar outro
coléquio. Ja se disse 0 mesmo esta manha a propésito doutros painéis,
mas sinto que com este painel se levantaram questdes de fundo.

Uma importante questdo, que vi declaradamente levantada pelo Sr.
Prof. Doutor Rui Canario, foi o valor do documento. O documento
tem uma filosofia, ou uma perspectiva, demasiado mecanicista, demasi-
ado “mercantilista”, e isso foi aqui novamente confirmado. Também
tenho essa impressio, e o primeiro ponto do novo coldquio seria discu-
tir o valor do documento. Com a liberdade que é peculiar neste Conse-
lho, que o ex-Presidente e a actual Presidente dio aos Conselheiros de
manifestarem em liberdade, democraticamente, as suas opinides sobre
os documentos que lhes sio apresentados, venham eles donde vierem,
queria dizer que no primeiro ponto todos estiveram de acordo, que é
no desacordo relativamente ao texto do Livro Branco. Mas enfim, isso ¢é
a liberdade que nos é dada.

Outros problemas que aqui se levantaram de grande importancia, a par-
tir do Prof. Adriano Moreira, foi uma visio do que deve constituir o
fundamento da definicio da cidadania e a sua evolugio historica e que
esta definiciio pode variar, havendo contudo limites e pardmetros con-
tinuadamente observaveis, variando os tempos historicos.

Quando o Fernando Medina, que continuo a ouvir com muito gosto e
com admiracio pela sua juventude, diz timidamente que “ainda ndo
tem idade para”, a sua cara espelha exactamente a perplexidade em que
estamos perante a relagio estado/sociedade civil. Afinal, ¢ este o grande
drama - na sua juventude, na minha juventude, na juventude do Sr.
Prof. Renato de Araujo e dos outros, em Portugal nunca se acertou a
relacio entre estado e sociedade civil. Qual é exactamente o peso do
estado, qual é o peso da sociedade civil? O estado ¢ muitas vezes dema-
siado pesado, mas nunca a sociedade civil teve a aproximag¢do do peso
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do estado. Isso é dramatico, sobretudo numa altura em que julgamos
que estamos em plena democracia e a plena democracia nio se constroi
enquanto isto nio se vir resolvido. E toda a perplexidade do Fernando
Medina relativamente & universidade; o que é que a universidade for-
ma! A sua quase desilusio ao entrar para um sistema que néo satisfaz,
justamente porque tem uma reflexio sobre a matéria.

O Sr. Prof. Jodo Carlos Espada pds novamente o problema da omnipre-
senca do estado, o "irracionalismo de defini¢des", enfim, de um certo
exagero. Também eu tinha anotado a referida pag. 14, que contém a
pretensio de definir o que é a construcio da cidadania europeia e que,
a luz da nossa civilizacio ocidental, e digo nossa porque desconhecemos
o que seja a civilizacdo oriental, desconhecemos e muitas vezes preten-
demos ignorar a existéncia do conceito, ou o direito da existéncia do
conceito de cidadania, noutras civilizacoes.

A intervencido do Prof. Carlos Espada traz a imagem e a colacio toda a
origem fortemente belicista desta documentacio, no sentido em que
nos pde sempre de premissa a fortaleza Europa, que tem que vencer os
provaveis ataques da fortaleza EUA e da fortaleza Japao. Agora, como o
mundo do séc. XXI vai ser exactamente o século dos blocos, agora a for-
taleza Europa tem que se armar fortemente para vencer a fortaleza
NAFTA, a fortaleza ASEAN. Quando se constroi ou se pretende cons-
truir reformas fundamentais, como as da educacio e da cultura, com
base em principios belicistas, efectivamente os inimigos sio sempre
inimigos, numa perspectiva belicista, mesmo quando se assinam acor-
dos de paz, mesmo com a Sociedade das Nacdes, mesmo com a ONU.

O Prof. Renato Aratjo insistiu sobretudo naquilo que em todas as épo-
cas se tem experimentado e nio se tem conseguido - que o fim ultimo é
o triunfo do individuo. E pena que neste documento o individuo con-
tinue a nio existir, é a colectividade, ¢ a massa, é o anonimato. Ele ci-
tou a titulo de exemplo ¢ papel do professor na escola, exactamente a
formacio individual, e recordou o facto excepcional de, ao mesmo
tempo que se desenvolvia o Livro Branco, se lancavam as conclusdes
das reunides dos industriais europeus, (todos nos conhecemos o docu-
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mento langado no outro dia na versio portuguesa), que eu diria que,
em relacdo ao Livro Branco, sio muito mais avancadas do que as deste
ultimo. Esta manhi alguém lembrava que as conclusdes das reunides
dos Conselhos de Ministros da Educacio dos paises da Unido Europeia
até muitas vezes entram em confronto com o Livro Branco...

Confesso que quando leio esta documentacio... Ainda ontem a noite,
meditando com a minha mulher (que alguém tem que me ouvir as ma-
goas; ja que ndo me ouvem muitas vezes nos cenaculos, 14 em casa exer-
¢o o poder de marido e ela tem que ouvirme!...), dizia que, ja que me
jubilaram da Universidade, me vou auto-jubilar destas lutas. Ja nio me
interessa, porque nao me compreendem, eu nio os compreendo, esta-
mos a falar em linguagem absolutamente incompreensivel!

Ponto final, apenas para agradecer os brilhantes contributos, e permi-
tam-me que os considere assim, aqui trazidos. Ainda temos alguns mi-
nutos, esta aberto o debate.

Profa, Doutora Maria Teresa Ambrosio

Nio posso deixar de perguntar como é que vamos ultrapassar ou como
¢ que vamos reorientar os sistemas e as politicas educativas de cada Es-
tado que vai pertencer a essa Comunidade Europeia, de forma a que
aquilo que ¢ realmente o sentimento de pertenca desse Estado consiga
simultaneamente ultrapassar as fronteiras e ter a dimensio europeia.
Ou seja, como ¢ que se passa da cidadania do Estado a que cada um
pertence sem perder aquilo que ¢é a caracteristica cultural e a caracteris-
tica de pertenca desse Estado, para adquirir a dimenséo europeia e para
que com isso possamos contribuir objectiva e efectivamente para a
construcio do modelo democrético da unido politica europeia.

Ora bem, isto levar-me-ia a dizer que parece que tudo nos conduziria a
criar uma convergéncia de politicas educativas, coisa que, neste mo-
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mento, no artigo 126 do Tratado de Maastricht, é de certa maneira re-
cusado. No artigo 127 dizse que por causa do emprego, da construgio
do mercado de emprego europeu, ha uma convergéncia, quase que uma
uniformizacio das politicas de formacio, mas que compete a cada pais
definir a sua politica de educacio. Isto era numa época em que predo-
minava essencialmente o modelo da construcio econémica europeia,
mas quando predomina ou se pretende que predomine o modelo poli-
tico da Europa, entio o que ¢ que acontece as politicas educativas! Po-
derdo elas continuar a ser tio independentes, orientando-se por projec-
tos culturais, historicos, que sio independentes, ou tera que haver
qualquer convergéncia! Onde ¢ que esti a dimensdo europeia de cida-
dania que cada sistema educativo constroi?

Por outro lado, a formacio é algo de muito extenso, como ja aqui foi
dito, ela nio se reduz a formacio profissional e passa a ter uma nocio
de construcio da pessoa ao longo da vida. No fundo, o conceito de
formaciio comeca a abranger cada vez mais o conceito de educacio e
por essa via - conceito de formacio que abrange cada vez mais o concei-
to de educacio, a ponto de muitas pessoas dizerem que formacio ¢ mais
extensa que educacio - qualquer dia temos o artigo 127 a abranger o
artigo 126. Até na légica hoje dita aqui pela Prof:. Margarida Marques,
se no Tratado de Maastricht tentarmos ligar educacio/formacio/em-
prego, acabam por desaparecer os artigos 126 ¢ 127.

Por outro lado, e a0 mesmo tempo, o Livro Branco tem fundamental-
mente uma logica de mercado, economicista, € menos uma légica da
cidadania. No entanto ele apela fundamentalmente para a pessoa se
situar como cidadio, como responsavel pela construcio histérica da
sociedade.

E sdo todos estes paradoxos, que nido sio meras contradicdes de discur-
so0s, ndo sdo talvez até expressdes muito conscientes de interesses, que
me parece constitui hoje um cerne polémico muito grande, em que ne-
nhum de noés como pais pode deixar de estar presente. Parece ser fun-
damental para a salvaguarda da cultura e do pensamento europeu e de
tudo quanto dai resulta na nossa concepcio democratica, donde sinto
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que este ¢ um problema central de politica educativa e de construcio
europeia.

Prof. Doutor Orlando Lourenco
Professor de Psicologia da Universidade Cldssica de Lisboa

Desconheco o contetido desse documento, documento que, quanto me
apercebi, foi ponto de referéncia para todas as intervencées que foram
feitas até agora. Mas reajo ao seu titulo - “Rumo a Sociedade Cogniti-
va” - que me deixou perplexo e estupefacto. Sobretudo quando se da a
entender que a "Educacdo para a Cidadania", tema em discussio neste
ciclo de debates, quase ficaria assegurada se rumdssemos para uma Soci-
edade Cognitiva. Aqui, como sempre, a fraseologia pode trair a ideolo-
gia. Isto é, os termos e conceitos utilizados sfio, em geral, significativos
quanto aos objectivos e mensagens que queremos transmitir.

Como a psicologia cognitiva estd hoje muito em moda, bem pode acon-
tecer que o titulo “Rumo a Sociedade Cognitiva” seja tributario dessa
moda. S6 que modas altamente discutiveis e educacio para a cidadania
podem nio ser bons aliados. Dai a minha perplexidade.

Penso que as pessoas que leram esse documento, pomposamente intitu-
lado “Rumo & Sociedade Cognitiva”, desconhecem porventura que a
Psicologia Cognitiva actual é criticada, mesmo no ambito da Psicologia,
por ser terrivelmente mecaniscista, sufocantemente niao desenvolvimen-
tista, e marcadamente associacionista. Dizse, com muita razio, que a
psicologia cognitiva tende a reduzir o ser humano a um mero processa-
dor ou computador de estimulos (i.e., mecanicismo), e que estuda a
cogniciio sem atender 4 historia genética do sujeito (i.e., ndo desenvol-
vimentista), e sem a inserir nos contextos de vida que lhe dariam signi-
ficado (i.e., associacionista). Nio é por acaso que o influente psicologo
Bruner, no seu livro “Acts of Meaning” (1990), acusa a psicologia cog-
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nitiva de ter perdido de vista o significado e o sentido no estudo da
conduta humana.

Deste ponto de vista, o Rumo a Sociedade Cognitiva pode estar nos
antipodas de uma educaciio para a cidadania. Se falassem em rumo a
uma Sociedade Socio-Moral, Socio-Cognitiva, ou Socio-Afectiva, ainda
seria aceitivel! Mas identificar educagfo para a cidadania e rumo a uma
sociedade cognitiva sé pode revelar de modismos e de algum desconhe-
cimento comprometedor. Repito que esta minha reaccio se relaciona
com o titulo do documento, ndo com o seu contetido, que desconheco,
embora pense que tal titulo ja é por si bastante revelador.

A minha ideia é que uma sociedade cognitiva nio estd em condi¢des de
educar para a cidadania. Ja que o Prof. Adriano Moreira citou os classi-
cos, cito Socrates, que lembrava sabiamente que o fim da educacéo ¢é
tornar as pessoas inteligentes - que nio quer dizer espertas - e boas -
que nao quer dizer moralistas. E podia citar alguns autores modernos,
como os psicologos do desenvolvimento Jean Piaget e Lawrence
Hohlberg, que sempre defenderam uma educacio socio-moral, nunca
apenas cognitiva. Enquanto psicologo, fico satisfeito pelo facto das pes-
soas ligadas as Ciéncias da Educaciio estarem ao par das modas em Psi-
cologia. Mas ndo é necessdrio tanto! Quer dizer, transpor mecanicamen-
te para as Ciéncias da Educacio conceitos psicologicos que sao ja mes-
mo polémicos no seio da propria Psicologia.

Dr.2 Margarida Marques

Gostava de reagir a algumas questdes levantadas a propdsito do Livro
Branco. Embora pense que o titulo do painel é bastante mais alargado,
"A construcio da cidadania e a dimensio europeia da educagio", na
maior parte dos casos as intervencdes foram centradas no Livro Branco
e eu penso que é preciso clarificarmos algumas questdes.
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Primeira observacio, o titulo, a questio da sociedade cognitiva. Eu nio
sei se foram os psicologos ou os cientistas da educacio que lhe atribui-
ram o nome de sociedade cognitiva; A expressio learning society, na vet-
sdo inglesa representa, do meu ponto de vista, um conceito muito mais
alargado do que “sociedade cognitiva”, A expressio inglesa ¢ mais
abrangente e muito mais potenciadora do dominio deste Livro Branco.

A segunda observacio é que se trata de um Livro Branco e nio de um
Livro Verde, tendo portanto caracteristicas diferentes. O Livro Branco é
fundamentalmente um documento de natureza orientadora, um Livro
Verde ¢ um documento de reflexiio e de debate. Ai estou completamen-
te de acordo com a observagéo feita durante a manha de hoje, no senti-
do de referir que a primeira parte ¢ bastante mais criativa e bastante
mais aberta e a segunda parte ¢ bastante mais limitativa do ponto de
vista das propostas que ai sio feitas.

Por outro lado, e é um outro pressuposto para entender este Livro
Branco, é preciso ter em conta efectivamente o contexto em que este
livro é produzido, na medida em que as competéncias comunitérias em
matéria de educacio sio significativamente diferentes das competéncias
comunitarias em matéria de formacio: No que se refere & educacio
dizse que “A comunidade contribuira para o desenvolvimento de uma
educacio de qualidade, incentivando a cooperacio entre Esta-
dos-membros e, se necessario, apoiando e completando a sua accio, ...”
(arte 126) enquanto, quando se trata da formacio se diz que “A comu-
nidade desenvolve uma politica de formacio profissional que apoie e
complete as accdes dos Estados-membros...” (arte 127).

Portanto, penso que é neste contexto que este documento deve ser en-
tendido. Isto nfo significa que ndo existam ao nivel das estruturas da
Unido, designadamente da Comissdo, preocupagdes ao nivel da educa-
cdo para a cidadania e ao nivel da construcio da dimensio europeia na
educacio, etc. Existe todo um conjunto de programas e de documentos
que se referem a esta matéria.

Gostaria, no entanto e no que refere ao conteudo especifico do Livro
Branco, de reagir a intervencio do Prof. Jodo Carlos Espada no que diz
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respeito 4 valorizacio dos sistemas, valorizar o publico, desvalorizar o
privado. Uma critica feita ao Livro Branco, é que assenta numa visao
excessivamente liberal no sentido de responsabilizar o individuo pela
sua formacio, tendendo a desresponsabilizar os sistemas. E uma critica
forte e foi feita por alguns governos na reunido do Conselho de Minis-
tros da Educacio.

No que se refere a educacio dizse que "A Comunidade contribuira
para o desenvolvimento de uma educacio de qualidade, incentivando a
cooperacdo entre Estadossmembros ¢, se necessario, apoiando e com-
pletando a sua accio, ..." (arte. 126) enquanto, quando se trata da for-
macio se diz que "A Comunidade desenvolve uma politica de forma-
cio profissional que apoie e complete as accdes dos Esta-
dos-membros..."(arte. 127)

Penso que, apesar de tudo e embora eu possa de certa forma entender
que esta critica seja feita, hd aqui uma procura de equilibrio entre a res-
ponsabilidade do individuo e a responsabilidade dos sistemas ou, diria,
a nio desresponsabilizacio dos sistemas. Penso ¢ que hd muitas vezes
um conceito errado de sistemas de educacdo e formacio, porque a pri-
meira reaccio, quando se fala neles, é equipara-los a “publico”, ou seja,
“a sistemas publicos”. Efectivamente, essa questdo tem a ver com o pa-
pel do “publico” e do “privado”, em cada um dos sistemas se quiser re-
agir nesta dicotomia que nio me parece a mais correcta e esclarecedora,
com a organiza¢do dos sistemas em cada um dos Estados-membros.

Estou de acordo com a observacio e proposta feitas no sentido de que
haja uma parceria, um partenariado, uma co-responsabilizacio entre o
publico, o privado e formas mistas de organizacio do sistema. Penso ¢
que as pessoas tém por vezes a imagem de conotacio excessiva, excessi-
vamente arreigada, de que o que ¢ sistema é publico e deve continuar
completar sé-los. Mas também penso que esta abordagem nio pode si-
gnificar desresponsabilizacio por parte do Estado e das administracdes.
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Prof. Doutor José Veiga Simao

A minha intervencio ¢ um bocadinho provocatéria para a Mesa mas,
antes disso, parece que todos estamos de acordo que este Livro Branco
¢ o terceiro capitulo do Livro Azul que ha-de ser escrito por vérios auto-
res, e estamos aqui apenas a tratar do terceiro capitulo.

Um possivel primeiro capitulo seria o da educacio para a cidadania e
aqui ¢ que estad a minha provocacio, julgo que nio sabemos definir ci-
dadania, julgo também que nio sabemos, e muito menos, definir o que
¢ o cidaddo europeu e parece que estamos & beira de deixar de saber o
que é o cidadio portugués. Entdo, vamos educar para aquilo que nio
sabemos, ou seja, vamos educar para a incerteza.

[sto comeca agora a apelar &4 minha formacio fisica e a colocar-me no
plano quantico, ou seja, na visio quantica da politica e, ainda por cima,
num quadro relativista, também com o espaco a integrar o tempo. Por
outras palavras, queremos noés educar em tempo util para a incerteza
intemporal! Deixo isto 4 Mesa.

Prof. Doutor Adriano Moreira

A minha incerteza nio pode ser maior. A primeira coisa que eu gostava
de sublinhar é que estamos a tratar da educagio para a cidadania.
Mesmo nio sabendo o que é, é isso que estamos a tratar neste momen-
to. Algumas observacdes muito argutas da Prof. Teresa Ambrosio valem
uma meditacio, porque dizem respeito 4 busca da coeréncia das dispo-
sicées do Tratado e dos objectivos. Ocorre-me que hé algum problema
com o Tratado, que de resto ha com todos os tratados e com todas as
leis. A Natureza nio sabe dos tratados, as estruturas politicas alteram-se
em tempo acelerado, os tratados vivem em tempo demorado. O Trata-
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do de Maastricht nio tem nenhuma coeréncia légica, nem como Acto
Unico nem como Tratado das Comunidades e porqué? Porque a estru-
tura da Comunidade Internacional mudou radicalmente em 1989. O
desafio feito a2 Europa em 1989 diz respeito a um conceito estratégico, e
nisso temos a questio da fortaleza europeia, a autonomia estratégica
europeia, o complexo militar e industrial, coisas ausentes durante a vi-
géncia do Tratado das Comunidades e até durante o Acto Unico, por-
que ha um problema novo, e portanto ¢ muito dificil encontrar desen-
volvimentos logicos entre o que estd no Tratado das Comunidades e o
que esta no Tratado de Maastricht porque a diferenca das competéncias
é total.

Recordo-me do Péricles. Ele estava a beira da sepultura de um soldado,
e portanto evocou muitos valores, muita democracia, muita cidadania,
mas fortaleza. E isto diz respeito a dois legados ocidentais que escapam
a qualquer logica. Nos vivemos no Ocidente entre dois legados que
procuramos fazer coexistir - ¢ o legado maquiavélico, segundo o qual
quem tem forca joga, e o soldado de Péricles ai estd e o principio hu-
manistico, que é o de modificar as coisas pelo consentimento. E nisto
andamos fazendo muros. Fazemos muros e encontramos a tal dificul-
dade que muito bem sublinhou, eu acho que foi das observacoes im-
portantes que foram feitas, a de que o conceito esbatrra contra o muro.
Julgo que foi Torga que disse isto uma vez, que para cada lado que
avancava ia de encontro ao muro. N6s também temos esse muro que
temos de enfrentar, e encontrar uma possibilidade de definicao que va
contendo o legado maquiavélico pelo legado humanista e dai uma das
grandes perplexidades que tem que ver com a provocacio de Veiga Si-
mio, da perplexidade em que nos estamos e que ele traduz dessa ma-
neira - que ¢ dificil saber o que é a cidadania europeia, o que ¢ a cida-
dania portuguesa, o que é ser cidadio do mundo.

Provavelmente nio ¢ o conceito de cidadania que estd em crise, sio os
termos de referéncia que mudaram. Quando me pedem que na cidada-
nia inclua dois deveres, que pague imposto e cumpra o servico de defesa
- tém que me dizer para que estado é que eu pago imposto, para que
fronteira é que contribuo com a defesa. Isto ¢ que mudou radicalmente.
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Qualquer cidaddo portugués hoje provavelmente pode saber qual ¢é a
sua definicio de cidadania, mas nio sabe qual é a sua fronteira. Foi a
observagdo que tentei fazer de que em Portugal hoje as fronteiras sio
multiplas, a fronteira geografica nio coincide com a econdmica, a eco-
nomica ndo coincide com a de seguranca, a de seguranca nio coincide
com a cultural.

O conceito de cidadania é hoje uma sintese dificil de fazer, sobretudo
em relacdo aos objectivos, e dai naturalmente o tal regresso. Aqui o
Doutor Espada fez uma observagio importante: onde é que estd o pon-
to fixo! Eu ndo tenho duvidas sobre isso; como disse Morgan, os valores
530 o eixo da roda: a roda ai, atravessa as paisagens todas, e o eixo
acompanha a roda mas nio anda. Esses valores é que constituem a refe-
réncia essencial.

Por tltimo, na minha qualidade de ancifio, queria animar aqui um
pouco o pessimismo do Dr. Fernando Medina a respeito da rigidez das
estruturas e das pessoas que, quando sio promovidas, depois ja ndo
atendem as aspiracdes dos jovens. Queria lembra-te uma coisa. Na tro-
pa, onde existe esse problema, ha um conceito que pretende responder
a questdo dos coronéis que s@o jovens para a promocio, e que os gene-
rais péssimos nio deixam subir. Sabe qual é o conceito de avaliacio. Os
generais sdo péssimos porque sio escolhidos entre os coronéis. Nio seja
tdo pessimista! Vai ver que um dia os coronéis palavrio de ir.

Prof. Doutor Jodo Carlos Espada

Queria 56 dizer duas coisas muito breves em relacio a questiio levantada
pela Dr.» Margarida Marques. Estou inteiramente de acordo com aquilo
que disse no seguinte sentido - nfo achei que houvesse esse acentuar
tio grande do individuo por oposicao ao sistema, confesso, mas tam-
bém nio estou neste momento suficientemente recordado do texto
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todo para poder dizer a minha opinido sobre isso. Na altura quando o
li, com alguma atenciio, nio senti isso, mas é possivel.

Agora, quando eu referi a importincia do sector privado, ndo foi no
sentido de desresponsabilizar o sector publico, ou, digamos, a sociedade
em geral, pela importincia de garantir ou de promover a educacio.
Acho ¢ que uma responsabilidade publica nio significa necessariamente
um fornecimento publico de um servico. Podese encontrar, precisa-
mente, uma parceria entre o sector publico e o sector privado. Pessoal-
mente penso que é desejavel tentar promover essa parceria, mas nao
interpreto isso de forma alguma como desresponsabilizando a entidade
publica, portanto até vai bastante no sentido daquilo que disse.

Agora, as questdes que foram aqui levantadas sobre a cidadania euro-
peia, nomeadamente pela Prof:, Teresa Ambrésio e pelo Prof. Veiga
Simio, sio absolutamente esmagadoras e, para dizer a verdade, eu nem
quis sequer aflorar esse tema, porque por um lado parece-me que é re-
almente extremamente complicado e nio me sinto qualificado para o
abordar e, por outro lado, porque tenho uma opinido provavelmente
mais céptica do que a maioria dos presentes acerca da ideia de cidada-
nia europeia. Nao quis trazer para aqui esse debate e achei que me de-
via integrar dentro do tema que me foi dado, mas, ja que falaram nis-
so... Realmente sou céptico - exactamente no sentido céptico - em re-
lacdo a ideia de uma cidadania supranacional; quer dizer, ndo tenho
também uma certeza contraria, sou céptico. Recordo-me sempre duma
frase de Raymond Aron que dizia que os judeus da sua geracio verifica-
ram de uma forma muito cruel a fragilidade dos direitos do Homem,
quando eles ndo estio associados aos direitos de cidadania de um esta-
do-nacdo. Esta ¢ mais ou menos a frase, cito de cor, naturalmente. E
Raymond Aron era um homem de uma tradicio liberal, internaciona-
lista, mas achava que o estado-nacio estava l4, ja la estava ha muito
tempo. Seguramente ndo estd na Biblia, por isso nio é sagrado... Quer
dizer, antes de abrir mio de qualquer coisa que tem que funcionar,
deve-se pensar “if it isn’t broken, don’t fix it”, se ndo esta estragado ndo
vamos mexer muito, podemos mexer gradualmente mas abrir mio sem
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sabermos exactamente o que € que nos ddo em troca... sou um bocadi-
nho céptico em relagio a isso. Mas ndo quero aqui introduzir discor-
dias.

J4 agora, permitam-me dizer o seguinte: estou inteiramente de acordo
com o que disse o Prof. Adriano Moreira, ha esta deslocacio da refe-
réncia, mas ha qualquer coisa crucial, que ¢ a questio dos valores. No
fundo, era também um pouco isso que eu estava a querer dizer, e so
tomei consciéncia que era isso que eu queria dizer quando o Prof. o
disse. Permitam-me sé acrescentar mais uma nota breve: na verdade,
como ja disse, se a questio fundamental sdo os valores, francamente
penso que mais do que valores europeus, existem valores eu-
ro-americanos, ou euro-atlinticos ou ocidentais. Embora compreenda
que existe naturalmente uma identidade europeia, nio vejo com grande
entusiasmo a ideia de comecar a separar excessivamente os dois lados
do Atlantico. Acho que eles funcionaram bem e equilibrados quando
estiveram mais ou menos ligados, naturalmente também ha conflito
entre eles, mas a ideia de comecar a criar duas identidades totalmente
diferentes e tendencialmente conflituais nio é uma coisa que me deixe
absolutamente entusiasmado, para dizer a verdade.

Mas nio quero trazer aqui mais pontos de discérdia.

Prof. Doutor Renato Aradjo

Pelos meus 16/17 anos quando andava a ler livros a volta da existéncia,
caiu-me nas maos um livro policial que dizia assim “fulano é um idealis-
ta pragmatico”. Como entendem demorei um certo tempo a interiorizar
o que seria um idealista pragmatico, tao opostos sio os conceitos. Hoje
sou capaz de identificar Jacques Delors como um idealista pragmatico.
A Dr.2. Margarida Marques chamava a atencdo para o facto de nao se
poder avancar se nos agarrarmos a este tecido de leis; nesta textura nao
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havera campo para uma dimensio europeia de educa¢io. Lembro que o
melhor e mais entusiasmante programa da comunidade se chamava
ERASMUS; foi criado fora de qualquer norma, nio tinha cobertura
formal mas por detras havia alguém que era um idealista pragmatico.

Na intervencdo da Prof. Doutora Teresa Ambrosio foi chamada a aten-
cio para o grau de contradi¢io do sistema educativo, mas temos de ul-
trapassar os formalismos dos diplomas, reconhecimento de diplomas,
diplomas para o trabalho e admitir que os novos sistemas educativos
tem ja hoje muito em comum. Importa que o sistema portugués conte-
nha os valores nobres da nossa identidade mas e termos de admitir que
seja aberto isto é permita que a convergéncia que tera de haver a nivel
europeu, seja admitida. Nao tenhamos as duvidas que a convergéncia
vai acontecer... cumpre-nos encontrar melhores soluces.

Prof. Veiga Simiao, o problema ¢ o mesmo; ao contrario do que nods es-
tavamos a discutir, o problema é de espaco, mas andamos preocupados
com o tempo.
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