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MARIA DA CONCEICAO ALVES PINTO"

Numa sociedade que ja ndo ¢ s6 de informagdao mas sobretudo de
conhecimento, a iliteracia assume novas formas onde se jogam de forma
definitiva processos variados de exclusdo social. O caminho da construgao
da democracia e da coesdo social passa obrigatoriamente pelos caminhos do
dominio das diferentes linguagens através das quais se constroi e se
aprofunda a sociedade do conhecimento. Este ¢ um dos grandes desafios
com que a formacao inicial das novas geragao e a educagao ao longo da vida
das menos jovens geracgdes se confrontam.

Ora num mundo que se tornou numa aldeia global, numa sociedade
tecnologicamente avangada, a matematica ocupa um lugar de relevo tendo
deixado de poder ser um luxo que pode estar reservado s6 a alguns. O nao
dominio da linguagem matematica acarreta a maior parte das vezes quando
ndo exclusdo, pelo menos diminuig¢ao de oportunidades.

Todos sabemos que o nivel das prestagdes escolares dos alunos
portugueses, reveladores das aprendizagem nas diferentes disciplinas e
nomeadamente da matematica e das disciplinas que lhe estdo intimamente
relacionadas, € um dos problemas criticos do nosso sistema de ensino. O
Conselho Nacional de Educagdo no ambito do seminario sobre O Ensino da
Matematica Situac¢do e Perspectivas da-nos oportunidade de discutir um
aspecto nevralgico de qualquer politica que pretende inverter esta situagao: a
formagao de professores.

Muitas vezes discutem-se estes temas ou procurando bodes espiatorios
ou de forma descontextualizada. Penso que uma reflexao séria aconselhara a
tomada em consideragdo de alguns aspectos relativos a situagdo de onde
partimos e de alguns elementos do processo que tem sido trilhado.

* Conselho Nacional de Educagio
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Portugal até ha muitos poucos anos dispunha de um numero de
professores profissionalmente habilitados para a docéncia de matematica
muito inferior as necessidades decorrente do nimero de alunos. Houve
entdo a necessidade de recrutar, para leccionar matematica, docentes
denominados, na giria dos concursos, professores com habilitagdo propria e
habilitacdo suficiente. Digamos que se a habilitagdo propria ¢ uma
licenciatura cientifica, enganam-se aqueles que pensam, por exemplo, que a
maioria dos professores do 2.° ciclo, licenciados pelas universidades,
tenham ingressado com habilitagdo propria decorrente de uma licenciatura
em matematica: a analise dos cursos que ao longo destes ultimos 30 anos
foram considerados como habilitagdo propria para a docéncia fala por si. Em
pior situagdo se encontravam os contratados sob a denominagdo de
habilitagdo suficiente que, ninguém se atreveria a ndo considerar altamente
insuficiente.

Nao conhego nenhum estudo que nos dé elementos sobre a evolugao,
desde o prolongamento da escolaridade obrigatdria a 6 anos (finais dos anos
sessenta), da composi¢ao do corpo docente da matematica, distinguindo em
cada etapa os docentes com profissionalizagdo, com habilitagdo propria e os
que eram contratados sob a figura de habilitagdo suficiente. Ainda nos
ultimos anos o recurso a professores nao profissionalizados, nomeadamente
ao nivel do 3.° ciclo e secundario estava longe de ser excepcional. Se a
situagdo nos concursos mais recentes se alterou, ndo podemos esquecer que
o corpo docente actual decorre das politicas de acesso a profissdo dos
ultimos 36 anos.

Importa no entanto ressalvar que se se contratavam professores nao
profissionalizados de habilitagdo propria e ainda muitos e muitos
professores «de habilitagdo suficiente» isso se devia ao facto de, a ndo ser
assim, uma percentagem muito significativa de alunos terem ficado sem
aulas de matematica anos a fio.

Ha ainda a salientar que muitos professores partiram de formagoes
iniciais muito desadequadas para a docéncia da matematica e que, revelando
um sentido de profissionalismo muito acentuado, foram desenvolvendo
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estratégias varias de formagao, formal e nao formal estando actualmente
muitos deles entre os professores que exercem a sua docéncia com os
maiores niveis de profissionalismo.

Dito isto importa que qualquer reflexdo sobre formacao de
professores, nomeadamente nas areas cientificas e em particular na
matematica tome em consideracdo nao so6 a formacgao inicial mas também, e
de forma muito decisiva a formagao ao longo da vida. Nao sé porque a
evolucao dos conteudos e das tecnologias ao servigo da aprendizagem esté
em constante aceleracdo mas também porque é nesta formagao que muitos
dos actuais docentes podem colmatar lacunas com que entraram para a
docéncia.

Assistimos de forma reiterada a discussdo, entre «escolas» de
formagdo de professores sobre os métodos mais adequados de formacao
inicial de professores. Nao desconfirmando o interesse e o vigor dessas
controvérsias, eu direi que os professores que chegam ao sistema de ensino
profissionalizados foram, durante muito tempo uma minoria. A grande
maioria dos professores que estdo hoje no sistema de ensino ndo terdo
chegado a profissdo habilitados cientificamente e profissionalmente. Se
relativamente a preparacao desses docentes nos manifestamos insatisfeitos o
que diremos relativamente aqueles que nem com essa formac¢do comegaram
a leccionar? Importa pois que os departamentos onde se formam futuros
professores de matemadtica assumam a sua responsabilidade ndo s6 na
formacgao inicial dos actuais estudantes como na formagdo continuada, ao
longo da vida, dos professores integrados na carreira.

Se o «mundo ¢ composto de mudanga» os adultos que preparam os
jovens de hoje para o amanha sdo chamados ndo s a fazer uma efectiva
formagdo continua mas a ser professores vivendo processos de formacao
continuada, — formal, ndo formal, informal — reiteradamente recomecada...
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FORMAGCAO CONTINUA DE PROFESSORES DE MATEMATICA

MARIA DA PAZ MARTINS"

A formacdo de professores tem sido identificada como um dos
problemas do ensino da Matematica. Actualmente, a formagao inicial para
os diferentes niveis de ensino faz-se nas universidades e escolas superiores
de educacdo. Apesar de se reconhecer que para leccionar Matematica ¢
necessario formagao adequada, muitos dos professores que estao no sistema
ndo tém formagao predominante em matematica'. Além disso, na sociedade
actual, em constante mudanga, ¢ necessario articular permanentemente os
saberes antigos com 0s novos saberes tedricos e técnicos € apostar na
formagao continua que valorize a experiéncia profissional.

Neste contexto, formacdo continua de professores de Matematica:
porqueé e para qué? A formacao continua para além de um direito ¢ um dever
de valorizagdo profissional, ndo devendo ser encarada como um meio para
obter créditos para a progressdo na carreira. Assim, devem ser criadas
oportunidades de formagao, tendo em conta as necessidades e os interesses
dos professores, que promovam a permanente actualizagdo e
aprofundamento de conhecimentos e o aperfeigoamento das competéncias
profissionais. Para a melhoria da qualidade do ensino e, consequentemente,
das aprendizagens a formagao deve ter em conta a experiéncia dos
professores, os conhecimentos novos (cientificos, pedagdgicos e didacticos)
e a preocupagao em relagdo as mudangas curriculares.

As recentes orientagdes para o ensino da Matematica assentam no
pressuposto de que o aluno € agente da sua propria aprendizagem e propdem
a participacdo activa do alunos na construgdo das nogdes e conceitos.
Apontam para que sejam propostas aos alunos actividades matematicas

Escola Secundaria de Camoes

O relatério Matematica 2001 (APM, 1998), no que respeita as habilitagdes académicas
de base dos professores do estudo, refere que apenas 26% do 2.° ciclo, 55% do 3.° ciclo
e 68% do secundario eram formados em Matematica ou Ensino da Matematica.
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significativas, que promovam o desenvolvimento da compreensdao dos
conceitos e dos processos e estimulem a capacidade de resolver problemas e
de raciocinar € comunicar matematicamente, se procurem conexoes
matematicas, quer entre topicos da matematica quer entre a matematica e
outros ramos do saber, e se utilize a tecnologia, como meio de incentivar a
investigacdo e a aprendizagem e ndo apenas como um instrumento de
calculo. As mudancgas no ensino da Matematica mostraram a necessidade de
se desenvolverem estratégias de avaliagdo coerentes com o novo curriculo.
A avaliagdo ¢ considerada parte integrante do processo de ensino,
apontando-se para a necessidade de se diversificar as técnicas e os
instrumentos para a recolha de informagao.

Estas orientagdes estdo presentes no Curriculo Nacional do ensino
basico (DEB, 2001) e no Programa Ajustado de Matematica do ensino
secundario (DES, 1997). No ensino basico, o novo curriculo entrou em
vigor no ano lectivo de 2001/02 para os 1.° e 6.° anos de escolaridade e nao
houve formagdo especifica para os professores ao contrario do que
aconteceu, em 1997/98, com o programa ajustado do ensino secundario.

A formacgao para todos os professores envolvidos na leccionagdo do
programa foi promovida pelo DES e consistiu no acompanhamento local
realizado por equipas de professores — os acompanhantes locais — que foram
sujeitos a um programa intensivo de formagao e cujo papel era “promover o
encontro de professores de escolas vizinhas para efeito exclusivo de
aplicagdo do programa, impulsionando estudos e debates, para além da troca
de ideias sobre diferentes planificagdes e experiéncias de varias escolas”
(DES, oficio-circular n.° 208/97, de 7/11). Na avaliagdo da implementacao
do programa?, os professores manifestaram a sua opinido sobre o interesse e
a utilidade de determinados assuntos, tendo em conta a frequéncia com que

2 A implementacio do Programa Ajustado de Matematica do ensino secundério foi

avaliada pelo IIE no periodo correspondente aos dois primeiros anos em que esteve em
vigor o programa, 1997/98 e 1998/99. Os resultados que aqui se apresentam constam do
respectivo relatorio.

Gongalves, C., Gdis, E., Vicente, L. e Martins, M. P. (2001). Relatorio de avalia¢do da
implementagdo do programa ajustado de matemdtica do ensino secunddrio. Lisboa:
IIE. (policopiado)
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foram abordados nas reunides de acompanhamento local, tal como o Quadro
1 apresenta.

Quadrol

Interesse e utilidade dos assuntos abordados nas reunides de
acompanhamento local

% de Professores Frequéncia | Interesse Utilidade
Verificagdo da execug@o do programa 90 23 24
Discussdo das metodologias de ensino 88 51 43
Andlise do programa 86 48 41
Apresentacdo de tarefas propostas aos alunos 84 29 30
Discussao acerca do material / equipamento 81 20 19
Planificagdo de unidades tematicas 66 37 38
Construgio de instrumentos de avaliagdo 46 16 17
Analise dos resultados de avaliagdo 45 6 5

A discussdo de metodologias de ensino e a analise do programa foram
os assuntos a que maior numero de professores atribuiu interesse e utilidade.
Estes dois objectos de trabalho sdo ainda aqueles em que € maior a diferenga
entre os que lhes reconheceram interesse e utilidade. A planificagdo de
unidades temadticas apesar de ndo ser um assunto frequentemente abordado
nas reunides foi mencionado como tendo interesse por 37% e utilidade por
38% dos professores. Os restantes assuntos foram considerados com
interesse ou utilidade por percentagens reduzidas de professores.

Para apoio as orientagdes do programa, foram ainda disponibilizadas
brochuras tematicas cujos textos visavam aprofundar os conhecimentos dos
professores sobre questdes matematicas, pedagogicas e didacticas ou sobre a
concepcdo, desenvolvimento e avaliagdo de projectos. Os professores
utilizaram-nas, por um lado, para interpretar o programa — 85%. Por outro,
para preparar o trabalho da aula, em especial para extrair exemplos de
tarefas a propor aos alunos — 91%, estruturar essas tarefas — 89%, planificar
as unidades tematicas — 85% e construir instrumentos de avaliagdo — 69%.
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Utilizaram-nas, ainda, para aprofundar o conhecimento tedrico sobre os
temas do programa — 79%.

A utilizagdo generalizada das brochuras, quer na planificagdo de
unidades didacticas, evidenciando que os professores as reconheceram como
fonte de enriquecimento dos seus materiais de ensino, quer no
aprofundamento do conhecimento acerca dos temas do programa, revelam a
importancia deste tipo de recurso no apoio ao professor.

O relatdério de avaliagdo da implementagdo do programa ajustado
refere algumas dificuldades experimentadas pelos professores,
nomeadamente na organizagao e desenvolvimento do trabalho na aula, na
utilizagdo do computador e dos materiais manipulaveis como recursos
educativos e na construcdo de instrumentos de avaliagdo das aprendizagens.

A concepgao de um plano de formagao continua deve ter em atencao
quer interesses e necessidades revelados pelos professores quer problemas e
necessidades de formagao decorrentes de dados objectivos de avaliagdo das
aprendizagens dos alunos em anos anteriores.

Ha que investir na melhoria das praticas de ensino e de avaliagao para
incrementar a qualidade do ensino da Matematica, proporcionando aos
professores oportunidades de formagdo focadas no aprofundamento do
conhecimento dos conteudos, da pedagogia e dos alunos. E indispensavel
formagdo adequada sobre estratégias para o ensino da Matematica,
organizacdo e gestdo da aula, utilizagdo de materiais e recursos existentes e
construcao de instrumentos de avalia¢do. No entanto, deve ter-se em atengdo
a especificidade de cada nivel de ensino e ciclo, em particular, no que
respeita ao processo de ensino/aprendizagem das diferentes faixas etarias e a
amplitude, profundidade e alcance dos conteudos matematicos. Célculo
Diferencial, FungGes e Sucessdes, Geometria, Probabilidades e Estatistica
sdo os grandes temas que se desenvolvem ao longo do ensino secundario e
Algebra e Fungoes, Estatistica e Probabilidades, Geometria, Numeros e
Célculo no ensino basico.
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A formagdo deve ser orientada para a resolugdo de problemas
concretos e nao deve ser desligada da sala de aula e do contexto da Escola.
Os professores devem ser induzidos a questionar as suas praticas, produzir
materiais, aplicar os materiais produzidos e avaliar os resultados com eles
atingidos em resposta as necessidades sentidas. O recurso as modalidades de
formagao continua centradas nos contextos escolares, em particular as
Oficinas de Formacao, configuram-se como uma resposta aos problemas de
gestdo e decisdo curricular que os professores, permanentemente, t€ém que
resolver. O relatério de actividades do Conselho Cientifico-Pedagégico da
Formagdo Continua (CCPFC; 2001) salienta que de 1998 a 2001 as
modalidades centradas nos contextos escolares registaram um acréscimo de
17,4% das acgdes acreditadas para 37,7%. As Oficinas de Formagao tém
vindo a assumir particular relevo nas modalidades centradas nos contextos
enquanto os Cursos de Formagdo continuaram a ter o maior peso nas
modalidades centradas nos conteidos e representavam, respectivamente,
23,4% e 58,3% das acgoes acreditadas em 2001.

Um programa de formagdo continua deve definir o perfil de
competéncias exigido para o professor de cada nivel e ciclo de ensino (em
termos de saberes tedricos, operativos € comportamentais) e identificar
quais as necessidades de cada professor para o desempenho das suas
fungdes.

A formagdo deve contribuir para que os professores se empenhem na
identificagdo e avaliacdo das suas necessidades, definam objectivos e os
concretizem, invistam neles proprios, aceitem desafios e assumam um papel
activo no seu desenvolvimento profissional.

REFERENCIAS
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FORMAQAQINICIAL E CONTiNU{\ DE PROFESSORES DE MATEMATICA:
ACREDITACAO VERSUS AVALIACAO

ANTONIO BIVAR®

A formacao inicial para os professores de matematica do terceiro ciclo
e do ensino secundario deve assegurar uma sélida formacao cientifica que
ndo se compadece com o “queimar de etapas” e que exige tempo de
maturagdo suficiente para conduzir os formandos ao dominio adequado da
ciéncia que se propdem ensinar. A experiéncia de muitas geragdes (em certo
sentido a experiéncia milenar...) das instituigdes tradicionalmente
encarregadas dessa formagdo, parece indicar que o que constituiu em
tempos o curriculum de um bacharelato cientifico de trés anos na area da
matematica (sem excluir eventuais componentes de outras ciéncias, com
particular destaque para a Fisica) serda o modelo ajustado para se atingir o
nivel desejado. Parecem-me irrealistas propostas recentes no sentido de
aligeirar a carga cientifica dos cursos de formagdo uma vez que,
infelizmente, a maturidade, nesse campo, dos estudantes que tém
ingressado ultimamente nos referidos cursos tem vindo a decrescer, o que
torna ainda mais imperioso que ndo seja reduzido o esfor¢o de formagao;
por outro lado, a baixa recente da populagdo escolar e consequente
diminui¢cdo na procura das licenciaturas de Matematica para o Ensino
aligeira de algum modo a pressdo no sentido de acelerar a formacao de
professores nessa area.

A comunidade matematica portuguesa ha muito que tem procurado ser
ouvida pelas entidades oficiais, em particular quanto as questdes aqui em
debate; por iniciativa da Sociedades Portuguesa de Matematica (SPM), com
o apoio da Sociedade Portuguesa de Fisica e da Sociedade Portuguesa de
Estatistica foi constituida uma comissdo, presidida pelo
Prof. Doutor Graciano de Oliveira, entdo presidente da SPM, tendo por
objectivo elaborar um documento a ser entregue ao grupo missao presidido

* Departamento de Matematica da Faculdade de Ciéncias da Universidade de Lisboa
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pelo Prof. Doutor Bartolo Paiva Campos, que se ocupava precisamente dos
cursos de formagdo inicial de professores, ¢ um abaixo-assinado a ser
subscrito pelos professores dos Departamentos de Matematica das
Universidades publicas e a ser entregue ao Senhor Ministro da Educagdo. A
intervengao junto do referido grupo missao e o posterior acompanhamento
das actividades do INAFOP por delegados das diversas Faculdades
permitiram corrigir algumas tendéncias que mereceram criticas da
comunidade matemadtica em geral; j4 a diligéncia junto Ministro se mostrou
mais estéril, pois foi praticamente ignorada. Apesar de ter sido enviado o
referido abaixo-assinado, subscrito pela esmagadora maioria dos professores
de Matematica das universidades publicas, acompanhado de pedido de
audiéncia por parte do Presidente da SPM, a resposta tardia que recebeu foi
apenas de indole burocratica, assinalando a recep¢do do documento sem
qualquer sequéncia.

No grupo missao e posteriormente, na fase inicial do proprio INAFOP,
manifestavam-se louvaveis propdsitos de regular a acreditagdo dos cursos de
formagdo de professores, com elaboragao de critérios minimos a que tais
cursos deveriam satisfazer, bem como as instituigdes que os albergassem.
Os pontos de discordancia com os documentos emanados da comunidade
matematica, nessa fase, eram essencialmente os seguintes:

1) A afericdo do nivel cientifico das institui¢gdes era deixada a
apreciagdo do proprio INAFOP, sem critérios suficientemente
objectivos e balizados, ndo se estabelecendo exigéncias minimas
quanto aos graus académicos e curriculum do corpo docente; no
entender dos representantes da comunidade matematica, poderia
assistir-se a uma sobreposicao dos 6rgaos do INAFOP as entidades
e processos internacionalmente reconhecidos pela comunidade
cientifica como reguladores da vida académica.

2) A exigéncia minima na vertente de formagao cientifica na area da
docéncia parecia excessivamente baixa, de acordo com a longa
tradicao das instituigdes universitarias € com a recente degradagao
do nivel de conhecimentos atingidos no final do ensino secundario.
Pareceu particularmente perigosa a ideia de que seria suficiente, ou
pelo menos primordial, estabelecer um nucleo minimo de topicos
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essenciais a incluir nos curricula, em detrimento de alguma rigidez
no tempo minimo dedicado a aquisi¢do dos conhecimentos
correspondentes. Mostra a experiéncia que € possivel, em geral,
contrair em periodos de tempo mais curtos do que os habituais as
matérias a leccionar mas que esta aparente economia se paga
inexoravelmente com a quebra de profundidade que impede os
alunos de atingirem o nivel de maturidade desejavel. Nao ¢
possivel “queimar etapas” na aprendizagem das ciéncias, muito
particularmente na aprendizagem da Matematica. Aquela ideia
parecia ser dominante, no entanto, no seio das comissdes
responsaveis.

3) A acreditagdo dos cursos, uma vez conseguida, de algum modo
isentava de posteriores avaliagdes para efeitos de colocagdo, os
alunos profissionalizados como docentes por esses mesmos cursos,
continuando a adoptar-se a simples seriacao pelas notas, agora, ¢
certo, apenas quanto a licenciados em cursos com a chancela do
INAFOP.

Quanto aos primeiros dois pontos houve avangos significativos, vindo
a ser incluidos, em documentos emanados do INAFOP, principios
orientadores que consagravam exigéncias claras tanto quanto ao nimero
minimo de doutorados (nas areas de formagdo especifica) nas instituigdes
albergando cursos candidatos a acreditagdo, como quanto a formacgao
cientifica minima na area da docéncia.

O terceiro ponto nao seria reformavel no quadro legal adoptado para a
profissionalizagao dos futuros docentes; com efeito, o objectivo central do
INAFOP seria precisamente consagrar os cursos que habilitariam para a
docéncia nos diversos niveis de ensino pré-universitario, arvorando-se em
garante da respectiva qualidade e adequacgdo. Nada estaria previsto nem
quanto a eventuais distingdes entre cursos acreditados, nem quanto a
quaisquer processos de avaliacdo dos candidatos a docéncia nas escolas
publicas, para além das classificagdes da Licenciatura, a qual incluiria
sempre um estagio profissionalizante.
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Deste modo, introduzia-se, € certo, um factor de aferi¢do de qualidade
que até entdo praticamente ndo existia, reduzido que estava a simples
homologacao das licenciaturas em geral. Com efeito, as recentes avaliagdes
de licenciaturas, levadas a cabo oficialmente por comissdes independentes,
tinham ja posto a publico as diferengas abissais entre cursos com idénticas
denominagdes e objectivos, revelando como os processos até entdo seguidos
para a criagdo e aprovagdo de Universidades e cursos se revelavam
insuficientes para garantir a qualidade minimamente exigivel. Ficava, no
entanto, a interrogagdo quanto a exequibilidade da ambiciosa tarefa de
substituir os mecanismos até entdo em vigor por outros mais exigentes e
eficazes.

Talvez conviesse reflectir acerca dos modos como se tém criado bolsas
de exceléncia em diversas instituigdes de formacgdo nas diversas areas do
saber e porque razao, noutras areas, nao se levantam os problemas com que
nos debatemos na formagao e, sobretudo, no recrutamento de professores.
As escolas de Engenharia, por exemplo, ou de Medicina, formam
profissionais cujo recrutamento ndo esta sujeito as distor¢des que todos
sabemos existir no campo dos professores do ensino pré-universitario; muito
simplesmente porque, nesses sectores, o quase-monopolio do Estado ndo se
faz sentir e a qualidade dos formandos, aferida pelo mercado empregador,
atesta a qualidade das instituigdes e dos respectivos cursos. No caso dos
professores, pelo contrdrio, a seriagdo e recrutamento estatais baseados
exclusivamente na nota de Licenciatura, tornam esta regulacao inexistente, e
introduzem efeitos altamente perversos no proprio sistema de formagao,
sendo incentivo claro a fraude e facilitismo ndo s6 no sistema de
classificagdo como na propria organizacdo e avaliacdo dos cursos de
formagdo (se ¢ a nota que conta e ndo ¢ feita qualquer avaliagdo
independente para efeitos de selecgdo e colocacdo dos professores, o
interesse material objectivo das instituigdes de formacao € a produgdo de
grande numero de licenciados com elevadas notas...). S6 muito dificilmente
seria possivel a um sistema como o preconizado com a criagdo do INAFOP
inverter a situacdo que se criou neste campo; primeiro que tudo
desenhava-se um quadro legal em que o “beneficio da duvida” seria, pelo
menos numa primeira fase, a regra a adoptar com a generalidade das
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instituigdes. Além disso, e sobretudo, o proprio sistema impediria uma
distingdo entre os diversos cursos “acreditados”, acabando por ficar
consagrada, de modo ainda mais dificilmente reformavel, a actual solugao
de recrutamento dos docentes, que ficaria “definitivamente” arredada das
regras mais elementares de funcionamento do mercado e amarrada a solugao
“estatista e burocratica” até agora em vigor.

Com todos os defeitos que tem qualquer instrumento de avaliagdo, ndo
encontro outra solugdo para a resolugdo, cada vez mais urgente, do sistema
de recrutamento dos docentes pré-universitarios, que nao seja a introdugao
de uma prova nacional destinada a seriar os candidatos, independentemente
da nota de Licenciatura. Parece-me ser questdo prévia a propria questao da
qualidade e teor dos cursos de formagao; temos potencial suficiente para dar
excelente formagdo aos nossos docentes, como ficou alids patente nas
recentes avaliacoes da Universidades; o nivel de formagao tem-se mantido
elevado, em alguns casos, apesar das condigdes altamente adversas. Se nada
se fizer na questdao do recrutamento, no entanto, a pressdao no sentido do
facilitismo e da baixa de qualidade cientifica dos cursos, pode tornar-se
dominante a muito curto prazo; ha ja muitos anos que os alunos dos cursos
mais exigentes € que se sentem mais bem preparados se queixam de ser
preteridos em beneficio de colegas com nivel efectivo de formagao bastante
inferior, mas com notas finais de Licenciatura mais elevadas, por vezes
apenas por artificios grosseiros no calculo das médias, embora nio seja este,
a meu ver, o factor principal de injustica. Com a recente queda abrupta nas
vagas de professores, em particular de Matematica, todos estes
condicionalismos se agravaram, tornando urgente a intervengao corajosa das
entidades oficiais.

A conjugagdo dos factores negativos atras apontados com o recente
movimento de adequagdo das actuais Licenciaturas as consequéncias da
Declaracao de Bolonha niao ¢ de molde a facilitar a tarefa de quem se
propde melhorar as condigdes de formagao e recrutamento dos professores
dos ensinos basico e secundario. Falta, a meu ver, a serenidade
imprescindivel para se levar a bom termo essa tarefa, pois falta clareza nas
orientagdes oficiais quanto ao financiamento das instituigdes,
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enquadramento legal dos futuros cursos e, mais uma vez, quanto a
determinagdo do Estado em adequar os processos de recrutamento dos
respectivos funcionarios docentes a critérios de qualidade. O pessimismo de
que dou mostra quanto a estas questdes so seria invertido perante decisoes
firmes e urgentes das entidades oficiais, pois toda a competéncia cientifica
das nossas melhores instituigdes universitarias pode mostrar-se insuficiente
ou até ser ingloriamente desbaratada neste processo, por falta de quadro
legal adequado.

A relativa disponibilidade de algumas instituigdes resultante da baixa
de procura de determinados cursos, acima referida, poderia ser aproveitada
para iniciar ou refor¢ar a componente de formagao permanente dirigida para
os professores em exercicio; nesse sentido sera de avaliar a experiéncia, ja
de alguns anos, dos cursos de pds-graduacdo em Matematica para o Ensino
(essencialmente dirigidos para um refor¢o da formagdo cientifica dos
docentes) e também em Educagdo Matematica (mais virados para as areas
de formagao normalmente a cargo dos Departamentos de Educagdo). Posso
testemunhar, apds cinco anos de experiéncia de um Mestrado dirigido para a
formagao cientifica de professores de Matematica, que a procura tem vindo
a aumentar bem como a qualidade média dos candidatos, tratando-se de
experiéncias estimulantes para as instituicdes que as promovem, uma vez
que permitem contacto com docentes de outros niveis de ensino, cuja
experiéncia pode ser preciosa para a renovacdo e aperfeicoamento dos
proprios cursos de formagao inicial.

Também a este respeito, no entanto, haveria muito a fazer por parte
das autoridades que tutelam as instituigdes de ensino oficial. Nao obstante
um discurso persistente de apreco dos diversos governos pela formacao
permanente, o que tem sido feito para a incentivar ¢ altamente insuficiente;
um dos pontos do abaixo-assinado acima citado era exactamente um apelo
ao apoio oficial a este tipo de formagdo. Neste momento, no entanto, os
professores que tém a coragem de frequentar um dos Mestrados em
Matematica para o Ensino acima referidos véem-se confrontados com
dificuldades so dificilmente ultrapassaveis; nenhuma disposi¢ao legal lhes
permite ter quaisquer facilidades de horario, nada estd previsto para os
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professores mais jovens quanto a eventuais “licengas sabaticas”, ainda que
parciais, para formagao. Muitos excelentes alunos destes cursos acabam por
ndo poder aproveitar plenamente o que as instituicdes universitarias poe ao
seu dispor, e a mais-valia que certamente trardo as instituicoes onde
leccionam s6 muito raramente ¢ efectivamente reconhecida e recompensada;
chega-se ao ponto de alunos destes cursos se verem praticamente obrigados
a optar pelo atestado médico para os dias dos exames, ainda que tenham o
indiscutivel direito legal a dispensa de servigo para esse efeito!

Nao me vou alongar relativamente a situagdo do proprio ensino
pré_universitario da Matematica, pois ¢ o objecto de outras intervengdes
deste Encontro que espelham a situacdo, a meu ver deploravel, a que se
chegou, mas € 6bvio que toda a formacao de nivel universitario, e portanto
também a formagdo de professores, estd altamente dependente das
vicissitudes a que esse ensino tem estado sujeito. Algumas iniciativas
promissoras tém sido tomadas por diversas entidades, visando a melhoria do
ensino da Matematica a esse nivel; citem-se, como exemplos recentes, o
programa Reanimat, patrocinado pela Fundagdo Calouste Gulbenkian em
colaboragdao com o Departamento de Matematica da Faculdade de Ciéncias
de Lisboa, e algumas iniciativas da Universidade Técnica de Lisboa,
nomeadamente na avaliacdo dos conhecimentos matematicos adquiridos
pelos alunos que nela ingressam, tendo em vista a tomada de consciéncia da
realidade preocupante com que nos defrontamos. Também nesta area se
torna imprescindivel intervengdo enérgica das entidades oficiais, de quem
depende de modo essencial a necessaria inflexdo na politica educativa
seguida nas ultimas décadas.

De tudo o que precede podemos concluir que temos condi¢des para
melhorar substancialmente as condi¢gdes de formacgdo e recrutamento dos
professores de Matematica, mas que, para esse efeito, ha que tomar
consciéncia dos graves erros acumulados ao longo das ultimas décadas e
tomar urgentes medidas para os corrigir; trata-se de medidas politicas que
serdo inevitavelmente impopulares em alguns sectores mais ou menos
influentes da populacdo portuguesa, mas sem as quais se poderdo frustrar as
melhores intengdes dos diversos intervenientes nestes processos.

129






0 ENSINO DA MATEMATICA — SITUACAO E PERSPECTIVAS

FORMACAO E CONTRATACAO DE PROFESSORES

JOAO FILIPE QUEIRO"

INTRODUGCAO

A questdo da formagdao de professores € um dos mais importantes
reveladores dos erros cometidos pelo Estado portugués — pelos sucessivos
governos e parlamentos — em matéria de ensino superior nos ultimos 15-20
anos.

Entre esses erros, o primeiro € o mais grave ¢ a auséncia de uma
politica de qualidade. O Estado e os seus sucessivos representantes
desinteressaram-se do ensino superior, em particular do universitario, ao
ponto de perderem de vista a sua natureza profunda, que ¢ a de ser a
estrutura que em Portugal se dedica continuadamente ao estudo,
investigagdo e docéncia de alto nivel. Estas actividades sdo a prazo
gravemente comprometidas por politicas publicas que abrem caminho a

arremedos, simulagdes e desperdicios.

O desinteresse estatal revelou-se e manifestou-se de muitas formas.
Em primeiro lugar, uma politica liberal de “autonomias”, com as institui¢des
deixadas quase “independentes” e com a consagragdo de modelos de
governo muito inadequados a missao cientifica do ensino superior.

r

Esta politica ¢ acompanhada da auséncia de reais controlos de
qualidade das instituigdes, ¢ da pior das regulagdes, que € o estrangulamento
financeiro indiscriminado quando ha problemas orgamentais. Assiste-se
também a culpabilizacdo das instituicdes por opgdes tomadas no exercicio
dessa mal concebida “autonomia”.

* Departamento de Matematica da Faculdade de Ciéncias e Tecnologias da Universidade
Catdlica
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Ha auséncia de planeamento nacional, gestdo irracional de recursos,
criacdo erratica de institui¢des sem corpo docente qualificado proprio,
multiplicacdo descontrolada de cursos, tudo dominado por perspectivas de
curto prazo. A juntar a isto, o Estado propiciou uma “concorréncia” (falsa e
desleal) entre instituigdes pertencentes a subsistemas de ensino superior com
objectivos distintos.

PROBLEMAS DA FORMAGAO DE PROFESSORES

Mais especificamente, no que se refere a formagao de professores, ha
auséncia de regulagdo de cursos com uma componente profissionalizante
numa area estratégica, prolongada indecisao quanto ao que constitui a
qualidade das institui¢des e dos planos de formagdo, autorizagdo de acesso
descontrolado a profissdo sem exigéncia de habilitagdes (sobretudo para as
disciplinas de Matematica e Portugués, que nos discursos de ocasido sao
sempre apontadas como prioritarias). Em suma, assistimos a um completo
“baixar da guarda” em matéria de qualidade na formacao e da contratagao
de profissionais numa area a que, no plano do discurso, sempre se atribuiu a
maxima prioridade.

A agravar tudo isto, o Ministério da Educacao usa a simples nota de
licenciatura para ordenar os candidatos aos concursos de professores. Nao ¢
preciso ser um génio para perceber que este sistema induz toda a sorte de
sentidos de oportunidade por parte de institui¢des de formacdo de
professores, que, frequentemente, inflacionam tanto mais as notas dos seus
estudantes quanto menos qualidade elas proprias, institui¢des, tém.

E assim possivel que um estudante entre para uma instituigio
desqualificada de ensino superior com, digamos, 5 no exame nacional de
Matematica e se licencie com 18 ou 19, obtendo colocagdo como professor
de Matematica. Ao mesmo tempo, outro estudante pode entrar com 17 no
exame nacional, vindo a licenciar-se, numa institui¢ao exigente, com 14 ou
15, o que o conduz directamente ao desemprego.
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E esta situagdo aceitavel? Podem as coisas continuar a passar-se
assim? Deve o sistema de contratacdo punir e recompensar as instituigdes da
forma descrita? E que consequéncias tem este sistema de contratagdo na
qualidade dos ensinos basico e secundario? Pode melhorar-se o ensino com
tal “politica” de contratagao?

A situagdo que se vive a este respeito configura uma verdadeira
“batota institucional”, que afecta a qualidade do ensino da Matematica, e
prejudica todos os esforcos para melhorar a formagao inicial de professores.
Juntamente com a revogacdo dos “despachos de habilitagdes” (regime
especial de emergéncia que ja nada justifica), conviria pdr cobro a tal
situagdo com a maior rapidez. Nenhuma politica de melhoria do ensino da
Matematica em Portugal podera ser levada a sério se isso ndo for feito.

Apenas para comparagdo, observe-se o contraste com os cursos de
formagao de profissionais de saude e a enorme atencdo com que estes sao
regulados e acompanhados. A comparagao revela-se util para perceber o real
cuidado que tem sido posto na formagdo de professores, profissionais numa
area que, repete-se, merece aparente empenho nos discursos politicos. E
pena que a opinido publica ndo acompanhe estes assuntos com suficiente
espirito critico.

As dificuldades na concepgdo e concretizagdao de politicas adequadas
nestas matérias vém do facto de que os efeitos dos erros sentem-se anos ou
décadas depois, o que facilita a irresponsabilidade dos agentes envolvidos. E
a opinido publica esta indefesa perante discursos espessos e rebuscados de
pretensos “especialistas”.

Ha necessidade permanente de controlo da qualidade do sistema
educativo por andlise objectiva de resultados. Portugal ndo pode hesitar em
matéria de qualificagdo da populagdo, por mais teoricamente colorida que
essa hesitagdo se apresente.
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O CASO DA MATEMATICA

No resto deste curto texto, alinho algumas propostas a respeito da
formagao e contratagdo de professores. O modelo de formacao e o sistema
de contratagdo sdo duas faces de uma mesma moeda, ndo sendo facil dizer
se a recente separacdo dos ministérios responsaveis por um € por outro
facilita ou dificulta a resolucdo dos problemas existentes.

As propostas incidem mais nos 3.° e 4.° ciclos da escolaridade (hoje
chamados 3.° ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundario), ndo s6 porque
sao os niveis que conhego melhor mas porque devem claramente ser
tratados em conjunto. O actual 3.° ciclo deveria estar, neste como noutros
planos (incluindo a rede de escolas, os grupos de docéncia e a avaliacao),
préoximo do Secundario. A anunciada alteragdo da Lei de Bases do Sistema
Educativo nesse sentido € uma boa noticia, que além do mais nos aproxima
da maioria dos nossos parceiros da Unido Europeia.

Penso também, conforme o tema deste Seminario, sobretudo nos
professores de Matematica, embora muitas observagdes sejam comuns a
outras areas e disciplinas. Ouvimos muitas vezes tratar a Matematica como
uma disciplina a parte, que levanta problemas tnicos e reclama medidas
proprias e excepcionais, devido aos resultados médios desanimadores em
avaliagdes nacionais e estudos internacionais. E preciso ter algum cuidado
com a caracterizagao desse lugar a parte.

Tratar a Matematica como um caso especial dizendo que a
Matematica s6 podem ter acesso alguns eleitos, e que para a Matematica ¢
preciso ter um cérebro especial, tem um grave inconveniente, que ¢
obscurecer o facto essencial de que a primeira condi¢gdo para “entrar” na
Matematica ¢ estar disponivel para fazer algum esfor¢o. Creio que a
Matematica é impiedosa perante a preguica. E esta coisa simples que
explica a famosissima “dificuldade” da Matematica, uma disciplina em que
ndo da resultado o estudo ocasional e superficial. E ¢ isso que leva aos
problemas, tdo falados, dos “maus resultados” em Matematica no nosso
pais. A progressiva desvalorizagao e relativizagdo do esforgo e do trabalho

no ambiente social que rodeia a escola portuguesa — sem esquecer a
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prestimosa ajuda de certos idedlogos — tém como primeira vitima o estudo e
a aprendizagem da Matematica, uma disciplina muito sensivel ao afrouxar
do esfor¢o continuado.

A Matematica ¢ assim uma espécie de “passarinho do mineiro”. O
mineiro leva um passarinho na gaiola para a mina de carvao, para detectar a
tempo as infiltragdes de grisu. Quando o passarinho cai na gaiola, o mineiro
sabe que existe um problema e ha que descobrir e combater a infiltragdo de
gas (ou entdo fugir da mina).

A Matematica funciona como revelador de uma crise mais vasta, que ¢
a crise da escola, do estudo e do esfor¢o sério e continuado como valores
que a sociedade aceita e promove como indispensaveis para a qualificagao
intelectual e cultural dos portugueses. Esta crise ndo ¢ exclusiva de Portugal,
mas infelizmente apanha o nosso pais numa fase muito mais incipiente do
desenvolvimento cultural e educativo relativamente a outros paises da
Europa.

PROPOSTAS PARA A FORMAGAO DE PROFESSORES

Um dos principios basicos que fundamentam a organizagdo de um
curso de formagao de professores ¢ a ideia de que deve haver separacao
clara entre a componente de formacdo na especialidade e as restantes
componentes de formagdo. Em particular, sdo de recusar modelos em que a
componente de introducdo a pratica profissional (incluindo ja formagao
pedagogico-didactica) tem inicio logo nos primeiros anos. O argumento de
que isso se faz noutros cursos profissionalizantes como medicina nao ¢
valido, porque — com a possivel excep¢do dos cursos de formagdo para o
pré-escolar e 1.° ciclo — as duas situacdes nao sdo comparaveis. Os
estudantes acabaram de sair da escola, ndo necessitando portanto de
contactos introdutérios com a realidade escolar. Por outro lado, os primeiros
anos de formagdo sdo o momento por exceléncia da formacdo na
especialidade, sendo importante ndo desvalorizar esta nem perturba-la com
confusdes prematuras de areas de estudo.
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Recorde-se também a conveniéncia de ndo estreitar excessivamente a
formagao. Este ¢ um argumento nio directamente relacionado com a logica
interna de um curso de formagdo de professores, mas de facto ndo parece
prudente encerrar os estudantes desde os primeiros anos num percurso que
s6 tem uma saida profissional (ainda por cima numa altura em que o
mercado de emprego para os professores atravessa uma fase tao dificil). E
esse de resto o espirito que enforma as grandes orientagdes europeias sobre
0 ensino superior.

Quanto a extensao da componente de formagao na especialidade, ela
ndo deve ser inferior a trés anos. No caso de um curso de formagao de
professores de Matematica para os niveis que aqui nos interessam, ¢ preciso
recordar a variedade de temas que tém de ser estudados com o necessario
rigor e profundidade: os grandes temas da Analise e suas aplicagdes,
incluindo aspectos algoritmicos e aproximados; as varias abordagens a
Geometria; os numeros inteiros ¢ a analise combinatoria; as disciplinas
algébricas nas suas aplicacdes concretas e em alguns dos seus
desenvolvimentos abstractos mais relevantes e centrais; a introdugdo as
Probabilidades e a Estatistica; a aquisi¢do de competéncias informaticas e de
programagao. O estudo destes topicos — que sdo de resto os que devem estar
presentes na formacao de qualquer estudante de Matematica, seja qual for o
seu percurso posterior — ndo se pode abreviar ou comprimir, substituindo-o
por exposi¢gdes vagas ou conjuntos de receitas sem qualquer valor
formativo. E tal estudo deve ser levado a cabo tendo em mente que se
pretende a formagao de um espirito matematico rigoroso e flexivel, capaz de
integrar e relacionar conhecimentos, e treinado na resolugdo de problemas
em areas variadas.

A clareza na defini¢do da componente de formagao na especialidade
ndo significa que nao deve haver uma fase de “integragdo” de
conhecimentos da especialidade como parte da componente
pedagdgico-didactica, tendo em vista exclusivamente a preparagao
profissional do futuro docente.
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O modelo preferivel para um curso formagao de professores de
Matematica para os 3.° e 4.° ciclos consiste assim em: a) trés anos de
formagao na especialidade, larga e sdlida, seguidos de b) um ano de
formagdo pedagdgico-didactica, com integracdo de conhecimentos na
perspectiva do ensino, psicologia da adolescéncia e introdugao a realidade
escolar, e finalmente c) um indispensavel ano de pratica profissional
supervisionada.

Outras propostas no plano de organizagdo do sistema nacional de
formagao sdo as seguintes:

1) Fim da possibilidade de instituicdes pertencentes a subsistemas de
ensino superior distintos formarem para as mesmas habilitagdes.

Nao faz sentido, e € um factor de irracionalidade num sistema que se
pretende regulado, autorizar, para as mesmas saidas, cursos em instituigdes
com objectivos e estatutos de carreira docente diferentes, ainda por cima em
mercado de emprego com as condi¢des de funcionamento do actual, em que
ha completa cegueira em relagdo a qualidade. Para além deste argumento —
que pode parecer formal — ha a realidade material de que as escolas
superiores de educagdo (as escolas politécnicas de formagao de professores)
ndo possuem condic¢oes cientificas para formar professores de Matematica
do 3.° ciclo. Deve portanto ser revista a Lei de Bases do Sistema Educativo,
no sentido de separar claramente os niveis para que podem formar
universidades e politécnicos: 3.° ciclo e secundario para as universidades,
pré-escolar e 1.° ciclo para os politécnicos; tenho duvidas quanto ao
2.° ciclo. Essa revisao pode ser feita sem prejuizo da actividade das
instituigdes, dado que as alteragdes de 1997 ndo foram ainda
regulamentadas.

2) Proibi¢do de admissdo a cursos de formagdo de professores de
estudantes com nota negativa nas provas nacionais de acesso.

Isto deveria ser completamente dbvio. Se ndo faz sentido admitir
estudantes com nota negativa em nenhum curso do ensino superior, €
completamente irresponsavel fazé-lo para cursos que pretendem formar os
futuros professores das escolas portuguesas.
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3) Controlo préximo da qualidade das instituigdes: corpo docente
proprio, ambiente cientifico e cultural, instalagdes, bibliotecas,
outros recursos.

O INAFOP (Instituto Nacional de Acreditagdo da Formagao de
Professores) tinha precisamente este objectivo. Mas o INAFOP acaba de ser
extinto, ainda antes de ter comec¢ado a sua actividade de acreditagdo.
Independentemente de se saber se o INAFOP ia corresponder as
expectativas iniciais que rodearam a sua criagao (na sequéncia da alteragao
da Lei de Bases do Sistema Educativo em 1997) — e houve quem
manifestasse alguns receios a esse proposito — mantém-se a necessidade de
um mecanismo ou estrutura que vigie e fiscalize as instituigdes e 0s cursos
de formagao de professores. Sobre isto o siléncio do actual governo ¢ total,
0 que € inquietante.

4) Uniformizacao do funcionamento dos cursos de formacdo de
professores.

Em conexdo com os pontos anteriores, justifica-se a fixacdo de regras
gerais prévias sobre as instituicdes e os cursos de formagao de professores,
incidindo nomeadamente sobre as qualificagdes do corpo docente e os
planos de estudo, incluindo as féormulas de calculo das notas finais.

PROPOSTAS PARA O SISTEMA DE CONTRATAGCAO

Em ligagdo estreita com a questdo da formacao temos o sistema de
contratagdo de professores. Este tem uma dupla influéncia na qualidade do
ensino. Por um lado, como ¢é 6bvio, na qualidade dos professores que
chegam as escolas. Por outro lado, tende a influenciar as condigdes da
propria formagao.

Um sistema de contratagdo cuja unica preocupacao seja procurar a
qualidade dos professores — como ¢ obrigacao do Estado — devera ser
enformado pelos seguintes principios e contemplar as seguintes medidas:
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5) Nao reconhecimento ou acreditacdo, para efeitos de formagdo de
professores, das instituicdes sem corpo docente préprio com
elevados niveis de qualificagao.

A este respeito nao deveria ser necessario alinhar argumentos. Nao ha
ensino superior digno desse nome numa instituicdo sem corpo docente
proprio altamente qualificado.

1) Fim da ordenagdo dos candidatos a docéncia pela sua nota de
licenciatura.

Face a multiplicacdo do nuimero de instituigdes que o Estado
reconhece para o efeito de formar professores, nao € possivel continuar a
atribuir-lhes da mesma forma a capacidade certificadora, de enorme
responsabilidade social, que antes era reconhecida a um nimero muito
reduzido de institui¢cdes. A nota de licenciatura ndo ¢ hoje um indicador com
a fiabilidade necessaria para ser usada como instrumento de ordenagdo dos
candidatos num concurso nacional de professores. A manutengdo de tal
sistema esta a provocar situacdes que nao honram ninguém, muito menos o
Estado que tem a obrigagao de defender o interesse publico.

2) Criagdo de um exame nacional de graduacao incidindo sobre as
areas de especialidade de docéncia.

A classificagdo obtida neste exame seria usada para a graduagdo nos
concursos de acesso a docéncia. Poderiam apresentar-se a tal exame os
licenciados, por institui¢ao reconhecida, em curso contendo as componentes
profissionalizantes finais. O exame ndo incidiria sobre estas, bastando para
elas o reconhecimento por instituigdo credivel.

3) Revogacdo imediata dos despachos de habilitagdes que permitem o
acesso a profissionalizacdo de docentes sem as necessarias
qualificacdes cientificas.

Estes despachos ministeriais, com versdes cada vez mais permissivas
a partir de 1998, sdo uma verdadeira legislacio de emergéncia, para
situacdes de falta aflitiva de professores. Nao fazem nenhum sentido hoje
(como ndo faziam ja em 1998), quando o mercado de emprego para os
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professores esta saturado. Mas continuam em vigor, € ao seu abrigo vai
aumentando a percentagem, ja elevada, de docentes sem as necessarias
qualificagdes.

4) Possivel reexame das habilitagdes dos professores que obtiveram a
profissionalizacao nos ultimos anos.

Esta medida foi ja sugerida em recente relatério da comissido de
avaliagdo das licenciaturas de Portugués, e ¢ justificada pela necessidade de
corrigir os efeitos dos despachos de habilitagdes anteriormente referidos.

Como comentario final, direi que ndo se deve esquecer que na area da
educagdo nao ha um mercado “livre” de emprego, em que a qualidade dos
candidatos se imponha por si. A actual situagdo, em que ha dezenas de
instituigdes de formacao de professores funcionando cada uma quase como
quer, nao permite a manuten¢do de um sistema de contratagdo como o que
actualmente existe. Nenhuma politica de melhoria do ensino, e do ensino da
matematica em particular, podera, repete-se, ser levada a sério se esta
situacdo nao for radicalmente modificada.
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FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES DE MATEMATICA:
CONSENSOS E DIFICULDADES

JOANA BROCARDO"

Discutir o ensino da Matematica procurando perceber problemas e
apontar alternativas passa, naturalmente, por reflectir sobre a formacao
inicial de professores. No entanto, ¢ impossivel perspectivar este tipo de
formagao sem discutir o que significa, hoje, ser professor de Matematica.
Por isso, nesta minha interven¢do, comego por analisar brevemente os
campos de acgdo do professor e por os articular com as componentes que
devem integrar a formagdo inicial. A partir deste quadro procurarei
identificar alguns factores que considero “inibidores” de uma formacao
inicial de qualidade e apontar caminhos que podem contribuir para os
ultrapassar.

CAMPOS DE ACGCAO DO PROFESSOR E COMPONENTES DA FORMAGAO
INICIAL

Num artigo recentemente publicado, Ponte (2002) caracteriza de uma
forma bastante clara os principais campos em que se desdobra a pratica
profissional do professor. Segundo este autor, podem distinguir-se trés
campos fundamentais e fortemente relacionados:

— a prdatica lectiva, que diz respeito a organizagdo e condugao de
situagdes de ensino-aprendizagem, de acordo com uma perspectiva
curricular e que compreende a concepcao de tarefas apropriadas
para os alunos e a avaliacdo da sua progressdo nos diversos
objectivos;

— a pratica extra-lectiva, que inclui todos as situagdes em que o
professor interage com outros elementos da comunidade ou

* Escola Superior de Educagio de Settibal

141



SEMINARIO

trabalha na preparagdo e avaliacdo dos momentos de pratica
lectiva;

— o desenvolvimento profissional, que diz respeito a todas as
situagdes em que o professor reflecte sobre a sua pratica e procura
aprofundar os seus conhecimentos e competéncias.

Analisando os aspectos que, segundo Ponte, integram cada um destes
campos de acgdo podemos perceber que muito tem vindo a mudar ao nivel
do papel do professor.

Na pratica lectiva sobressaem as consequéncias da evolucao do
curriculo. Em primeiro lugar, ao nivel curricular em geral estamos perante
uma fase de mudanga caracterizada por uma logica institucional de
descentralizagao. O professor deve ser capaz de equacionar o conhecimento
relativo ao curriculo da sua disciplina em termos de grandes finalidades
curriculares. O curriculo deve ser pensado como um projecto aberto e
flexivel que exige tomada de decisdes e resolugdo de problemas e que se
desenvolve a partir da analise da diversidade de necessidades e contextos
locais e individuais. Assim, ao contrario da nossa tradi¢cdo fortemente
marcada pela visdo do professor como ‘consumidor de curriculo’, hoje
defende—se que o professor tem de ter um papel decisivo ao nivel de um
desenvolvimento curricular orientado pela reflexdo através da pratica. Em
segundo lugar, ao nivel do ensino da Matematica, emergiram novos
objectivos curriculares que é necessario ter em conta (Niss, 1996):

— centrar a aten¢do nas necessidades e interesses do aluno de modo a
prepara-lo para uma participacdo activa ao nivel da sua vida
pessoal e social, incluindo uma cidadania activa;

— desenvolver a personalidade do aluno enriquecendo o auto-respeito
e auto-confianga, o pensamento independente (incluindo o
pensamento 16gico), o desenvolvimento de atitudes de investigagao
e exploragao, as capacidades linguisticas, etc.;

— dar énfase a actividade matematica do aluno mais do que a
aquisi¢do passiva de conhecimento;
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— dar énfase aos processos matematicos (tais como explorar,
conjecturar, investigar, resolver e formular problemas) e nao
apenas aos produtos (conceitos, resultados, técnicas);

— desenvolver o pensamento ¢ a criatividade matematicas;

— conseguir que os alunos identifiquem, coloquem e resolvam
problemas matematicos;

— conseguir que os alunos compreendam e apreciem a natureza
particular da matematica;

— conseguir que os alunos apliquem a Matematica por meio da
cria¢do de modelos e da modelagdo;

— conseguir que os alunos analisem criticamente o0 modo como a
Matematica € usada em contextos extra-matematicos;

— proporcionar aos alunos uma compreensdo do papel social e
cultural da Matematica;

— proporcionar uma familiaridade, do ponto de vista das aplicagdes
em Matematica, com as tecnologias de informagao.

Ao nivel da pratica extra-lectiva comeca a realgar-se a dimensao
colaborativa: cada vez mais o professor ¢ chamado a trabalhar em equipa, a
propor planos de acgdo e a contribuir para o desenvolvimento de projectos
educativos.

Finalmente, ao nivel do desenvolvimento profissional do professor,
emergem dois aspectos interrelacionados: a generalizagdo de praticas
reflexivas e a importancia da investigacdo sobre a sua pratica profissional.
Neste ambito, o professor deve ser capaz de se interrogar sobre os diversos
aspectos da sua pratica e de se envolver num processo de formulagdo de
questdes, de desenvolvimento de estratégias que lhes possam dar resposta,
de andlise dos dados recolhidos e da sua partilha e discussdo com outros
actores de modo a aprofundar a compreensao das questdes que identificou.

Tendo em conta esta breve caracterizagdo dos campos de acgdo do
professor percebe-se que a tarefa de formar professores de Matematica ndo ¢
facil. No entanto, considero que se nos situarmos a um nivel global, ndo sera
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dificil encontrarmos um consenso sobre as principais componentes que
devem integrar qualquer curso de formagao de professores. Assim, a este
nivel, penso que podem ser assumidos como um referencial-base de
consenso relativamente as componentes da formagdo inicial o que esta
definido no ordenamento juridico da formagao dos educadores de infancia e
dos professores dos ensinos basicos e secundarios, de 1989, e que foi
retomado, em 2000, nos padroes de qualidade da formagdo inicial de
professores:

Formagdo na especialidade da(s) area(s) de docéncia — que deve
integrar as unidades curriculares com a diversidade e profundidade
necessaria a obtencdo de formacdo de base na area do curso e em areas do
saber conexas para o desempenho profissional nos niveis de docéncia para
que o curso habilita.

Formagao educacional — que se refere as didacticas especificas para
que o curso habilita e a outros dominios do saber sobre educagdo que sao
relevantes para a compreensao do acto educativo.

Iniciacdo a pratica profissional — entendida como a observagio,
colaboragdo, intervengao, analise e reflexao sobre situagdes educativas.

Formagao cultural, social e ética — que integra, por exemplo, a
sensibilizacdo para os grandes problemas do mundo contemporaneo, o
alargamento a areas do saber e cultura diferentes das da sua especialidade de
docéncia e a reflexdao sobre os problema éticos que se colocam na actividade
docente.

Embora com modos de operacionalizagdo diferentes estas
componentes estdo presentes nos cursos de formagao inicial de professores
existentes. No entanto, penso que estamos longe de considerar que ‘tudo
esta bem’ ao nivel da formacao inicial de professores. O que sera entdo que
‘ndo estd bem’? O que identificamos como necessario para melhorar a
formagao que oferecemos? Que mudangas poderemos perspectivar?
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PARA UMA FORMAGAO INICIAL DE QUALIDADE: ALGUMAS PERSPECTIVAS

Promover uma formagao inicial de qualidade implica reunir esforgos
no sentido de melhorar as condi¢des de que dispomos. Para isso, parece-me
bastante importante conseguir estabelecer um conjunto de outros consensos
relativamente a aspectos chave da formacgao inicial de professores. Indico,
em seguida, algumas ideias em torno das quais penso ser importante
promover uma discussao alargada.

1. O PROFESSOR TEM DE TER UMA FORMACAO MATEMATICA SOLIDA.

A importancia deste aspecto parece-me indiscutivel — ndo se pode ser
um bom professor sem dominar o conteudo cientifico que se pretende
ensinar. No entanto, penso que devemos ir mais além e perspectivar as
caracteristicas dessa formacdo. A este nivel destaco uma ideia fundamental:
a orientacdo a dar a formagao cientifica inicial deve reflectir o facto de os
alunos estarem a ser preparados para assumir profissionalmente a educagao
matematica das criangas e jovens do ensino basico e secundario. Assim,
uma parte substancial das disciplinas de Matematica dos cursos de formagao
inicial de professores deve incluir, de um ponto de vista aprofundado e
superior, os temas centrais do ensino bdsico e secundario. Também ¢
importante dar atengdo a histéria da Matemadtica e a compreensao do papel
da Matematica na sociedade.

2. A DIDACTICA DA MATEMATICA DEVE TER UM PAPEL CHARNEIRA NA FORMACAO
INICIAL DE PROFESSORES DESTA DISCIPLINA.

Ao nivel da formagdo de professores penso que € necessario
revitalizar a Didactica da Matematica de modo a que ela consiga assumir,
efectivamente, o papel que deve ocupar: articular os contributos das diversas
componentes de formacao e perspectivar a pratica lectiva.

Tomando como exemplo o 1.° Ciclo, parece-me que ndo ¢ exagerado
afirmar que muito pouco se tem vindo a problematizar, sistematizar e
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desenvolver. Que trabalhos temos vindo a desenvolver sobre a articulagdo
da Didactica da Matematica com as outras Didacticas? Que reflexdes temos
vindo a fazer, por exemplo, sobre os numero e operacdes? Que
conhecimento organizado temos vindo a produzir neste ambito para além do
que suporta, genericamente, um conjunto de indicagdes curriculares gerais?

Relativamente aos outros ciclos a situagdo ndo me parece
significativamente diferente. Penso que é importante perspectivar linhas de
desenvolvimento, sistematizar reflexdes sobre o campo de intervengdo dos
formadores e fazer mais investigagdo nesta area. Deste modo poderemos
efectivamente revitalizar a Didactica da Matematica e perspectivar, de um
modo mais fundamentado e preciso, o seu papel de charneira ao nivel da
formagao inicial de professores.

3. AINICIACAO A PRATICA~PEDAGOGICA TEM DE SER UMA REALIDADE EM TODOS
OS CURSOS DE FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES.

A operacionalizagdo desta ideia tem gerado um certo debate em torno
da integragdao ou nao da pratica pedagdgica ao longo do curso. Prefiro nao
retomar esta polémica e apontar para discussdo um aspecto que me parece
bastante problematico: a efectiva obrigatoriedade de que os estudantes,
futuros professores, tenham uma iniciacdo a pratica pedagdgica que
compreenda a observagdo de aulas de Matematica, mas também a
planificagdo de situacdes de aprendizagem e a sua condugdo no contexto de
sala de aula. S6 assim se cumpre uma vertente fundamental da formagao
inicial de professores conseguida através da pratica pedagogica: o
enriquecimento da pratica pela relagdo com a teoria e o aprofundamento do
significado da teoria pela problematizagao da pratica. No entanto, em cursos
oferecidos por algumas instituicdes que fazem formagdo inicial de
professores, a componente de intervengao efectiva ¢ bastante diminuta e a
experiéncia ao nivel da pratica pedagogica incide, sobretudo, na observagao
e coadjuvagao do professor responsavel pela turma. Penso que € importante
alterar esta situagdo e garantir que todos os jovens professores tenham uma
experiéncia de formagdo que envolva, com um peso significativo, a gestao
de tarefas apropriadas a aprendizagem dos alunos.
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4. A RELAGAO ENTRE AS INSTITUICOES RESPONSAVEIS PELA FORMAGAO INICIAL DE
PROFESSORES E AS ESCOLAS COOPERANTES DEVE TER UMA COMPONENTE
FORTE DE DESENVOLVIMENTO DE PROJECTOS DE INVESTIGAGAO SOBRE A
PRATICA PROFISSIONAL.

As relagdes que se estabelecem entre as instituigdes de formagao e
escolas cooperantes sao bastante diversas. No entanto, penso poder afirmar-
-se que tende a dominar um certo “sentimento de incompreensdo”: os
professores das escolas sentem que as instituigdes estdo centrados na
“teoria” e afastadas dos problemas da “pratica”; os das instituigdes sentem
que os professores das escolas tendem a ndo integrar na sua acgao praticas
inovadoras. Na pratica, as relagdes entre estes dois contextos de formagao
tendem a resumir-se a realizagdo de duas ou trés reunides gerais onde se
tratam de aspectos mais ou menos burocraticos € a pequenas reunides entre
os supervisores da pratica, o aluno estagiario e o professor responsavel da
turma, focadas na reflexdo das aulas conduzidas pelo aluno-professor.

E urgente por cobro a este “sentimento de incompreensio” e caminhar
para uma parceria que compatibilize linhas de acgdo e que torne vidvel a
concepcdo e concretizagdo de projectos de investigacdo centrados no
desenvolvimento profissional. Deste modo poderdo criar-se condi¢des para
que a iniciacdo a pratica profissional do aluno estagidrio se desenvolva num
ambiente em que se aposta na qualidade de ensino, em que se procuram
solugdes, em que se reflecte sobre os resultados das opgdes tomadas, ao
mesmo tempo que se criam condi¢des mais gerais para melhorar o ensino da
Matematica no nosso pais.

5. E NECESSARIO REPENSAR A FORMAGCAO INICIAL DOS PROFESSORES DO
1.° CICLO.

A legislagao actual prevé duas vias para a formagao de professores do
1.° Ciclo: um curso de quatro anos destinado, de base, a formacao de
professores do 1.° ciclo e um curso, também de quatro anos, que forma
professores do 1.° Ciclo e do 2.° Ciclo numa determinada variante (no caso

itica, na vari L ancias).
da Matematica, na variante Matematica/Ciéncias
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Na primeira via de formagao, considero particularmente problematica
a formagdo cientifica em Matematica. Para além de uma formagdo em
didactica da Matematica, os alunos precisam de reforgar a formacgao
Matemadtica com que chegam ao curso — e que muitas das vezes inclui
apenas o 9.° ano de Matematica e os Métodos Quantitativos — de modo a
consolidar conhecimentos e a desenvolver uma visdo alargada da
Matematica. Assim, penso que sera importante “exigir” planos de curso que
reflictam uma atengao especial a formacao cientifica em Matematica.

A segunda via de formagdo parece—me extremamente problematica
por varios motivos. Considero, sobretudo, muito dificil conseguir
compatibilizar, em quatro anos, a formagao de um professor generalista num
ciclo de estudos com a de um especialista em duas areas cientificas de um
outro ciclo de estudos. Esta dificuldade ¢ ainda mais “agravada” pela nossa
tradigdo escolar que influencia fortemente a existéncia de dois “mundos
diferentes”: o do 1.° Ciclo e o do 2.° Ciclo.

No actual quadro de organizagdo curricular parece-me bastante dificil
construir respostas para esta problematica: por uma lado nao faz sentido
formar professores para um nivel de ensino composto por dois anos de
escolaridade e, por outro, ndo faz sentido integrar a formacdo de
especialistas para um Ciclo, na de generalistas para um outro Ciclo. Pelo
contrario, o0 que me parece ser urgente promover ¢ a formagio de
professores do 1.° Ciclo que se especializam numa das areas cientificas
deste Ciclo. Assim, ao nivel das escolas, a equipa de professores poderia
beneficiar do apoio mais especializado de cada um para a planificagdo e
condugao do processo de ensino-aprendizagem.

Razdes de varia ordem justificam o reequacionar a nossa organizacao
curricular por ciclos. Uma delas, ¢ sem duvida, esta contradigdo ao nivel da
formagao de professores.
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6. TERMINADA A FORMAGAO INICIAL E IMPORTANTE CRIAR MECANISMOS DE
ACOMPANHAMENTO DOS PRIMEIROS ANOS DA PROFISSAO.

Os primeiros anos de profissdo sdo determinantes para o
desenvolvimento profissional do professor. No entanto, no nosso Pais
continuamos a ndo criar condi¢des para ultrapassar uma integragdo que se
resume, muitas das vezes, a atribuir um horério (que frequentemente integra
as turmas mais problematicas da escola) e a criar condigdes de acesso a
indicagoes centradas sobretudo no cumprimento de determinadas directrizes
— tempo a dedicar a cada conteudo, critérios de avaliagao, organizagao das
areas curriculares nao disciplinares, normas para o contacto com o0s
encarregados de educacdo. Com a nossa tradigdo de organizagao escolar, ¢
dificil as escolas criar espagos de formagdo e colaboragcdo que visem o
acompanhamento dos primeiros anos da profissdo. Assim, considero
importante analisar globalmente este aspecto e estabelecer, de facto, as
condigdes que permitam a organizagao de um acompanhamento efectivo dos
novos professores.

A CONCLUIR

Ao longo desta intervengao procurei identificar um conjunto de ideias
que poderdao contribuir para que possamos, cada vez mais, ter melhores
professores de Matematica. Gostava ainda de salientar que ¢ a preocupagao
com a qualidade (e ndo com a quantidade) que deve nortear a nossa linha de
reflexdo e acgao.

Ao centrar medidas relativas aos professores numa analise quantitativa
o Ministério de Educagao tomou varias medidas que relegaram a qualidade
para segundo plano. E disto um exemplo a decisdo de dar habilitagio
propria a licenciados com habilitagdes reduzidas em Matemadtica. No
momento actual continua a dominar, ao nivel das preocupagdes
governamentais, o factor quantidade no delinear de opg¢des futuras: ha
professores a mais e como tal € prioritario formar menos professores. Esta
“légica” para além de redutora, j& mostrou poder conduzir a situagdes
criticas. Nao devemos cair no erro cometidos por alguns paises que hoje se

149



SEMINARIO

debatem com falta de professores. Assim, penso que ¢ fundamental nortear a
nossa linha de acg¢do em torno de principios que de facto valorizem a
profissdo docente, permitam investir numa formacdo de qualidade e
incentivem, pela positiva, a melhoria do ensino da Matematica.
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