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Maria Odete Valente

Vamos ter a oportunidade de ouvir o relato de um Estudo de Caso que
foi feito numa zona da cidade do Porto, em que a ideia central foi tentar
perceber o ponto de vista daqueles que abandonam a escola, das familias,
porque ¢ que ndo foi possivel manter os filhos na escola, ou ndo acharam
relevante que eles fossem & escola, porque é que a escola ndo faz parte do
seu projecto de vida?

Sabemos que o abandono da escola no 1.° ciclo, quando visto numa
perspectiva nacional, ndio parece ser assim tdo brutal quanto nos anos que se
seguem, nos 2.° ¢ 3.° ciclos. Mas a verdade é que o abandono j4 existe no 1.°
ciclo, isto €, ha criangas que nem sequer completam o 1.° ciclo, deixam a
escola, e nalgumas zonas do pais a percentagem de alunos que abandonam a
escola ¢ elevadissima. Estes Estudos de Caso, pretendem perceber se as
zonas que tém uma taxa mais elevada de abandono escolar, t€m razdes
muito especificas, e se o esforgo para voltar a integrar essas criangas € ndo
as deixar abandonadas para sempre podera ser alicer¢ado no entendimento
do que € que elas pensam sobre a escola e das condi¢gdes que os levaram a
abandonar a escola.

Deixem-me dizer que encontrar estes alunos que deixaram ja a escola,
é como encontrar uma agulha no palheiro. E muito dificil, ndo se sabe bem
onde estdo nem quem eles sdo. H4 varias agéncias que, a partida, deviam
estar informadas sobre estes alunos, mas constatamos, por exemplo, no Vale
do Cavado, quando procurdvamos estes alunos, que ¢ dificil saber se cles
estdo na sua casa, se mudaram ou se foram para outra escola. E dificil
contactd-los até porque a maioria destas crian¢as ndo tém telefone e,
portanto, significa ficar de plantdo, por assim dizer, todo o dia a espera que
o aluno apareca, e ele pode mesmo ja ndo estar nessa zona. Ha uma auséncia
de seguimento destes alunos, quem sdo, onde estdo, porque razdo deixaram
a escola, ja ninguém sabe deles. Alguns sdo sinalizados, mas ha muitos mais
que estdo nesta situagdo e ndo se did conta de quem eles sdo
verdadeiramente.
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Vou passar a palavra a equipa que se responsabilizou por este trabalho
e que foi tendo que se ajustar, 8 medida que o estudo avangava.
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infervencGo da Equipa

Abandono Escolar - Um Estudo de Caso em Contexto Urbano

Conceig¢ao Dinls!

Como ponto de partida deste estudo de caso, decidimos clarificar o
conceito de abandono que assumiamos para base do nosso trabalho:
partimos da ideia de que ha muito insucesso nas escolas sem abandono, mas
também ha abandono escolar que nfo tem por base o insucesso — nem todos
as criangas e jovens que saem da escola sdo nela mal sucedidos. Assim, para
nds, ha abandono escolar quando um aluno desaparece efectivamente da
escola, ainda que a ela regresse pontualmente.

Constatamos que muitos alunos regressam regularmente a escola, ou
seja, no inicio do ano efectuam a sua matricula de novo, mas comecam a
faltar as aulas logo nos primeiros dias, e depois vém esporadicamente a
escola; as vezes vém s aos espacgos da escola e ndo propriamente as aulas.
Os dados oficiais relativos ao abandono escolar estdo sub — avaliados, isto €,
os mapas estatisticos de fim de ano nfo estdo organizados de forma a dar
visibilidade a esta problemaética. Muitos alunos, porque ndo oficializaram a
desisténcia, ndo foram a secretaria entregar um papel a dizer “a partir deste
momento eu abandono a escola”, e como de vez em quando, aparecem por
14, sdo considerados estatisticamente sem aproveitamento e registados como
retidos, mas na verdade estamos perante casos de abandono escolar ndo
contabilizados formalmente como tal.

! Escola Bésica do 1° Ciclo n° 2 de S. Caetano, Rio Tinto
Conselheira do CNE
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Percurso meilodol

Ana Luisa Martinho!

Este trabalho estudou o abandono escolar em contexto urbano. O
nosso objecto de estudo foi o Agrupamento Vertical de Escola Ramalho
Ortigdo (AVERO), pois trata-se de uma escola urbana, com uma
percentagem grande de alunos que fogem as aulas, se ndo fogem mesmo a
escola.

No nosso percurso metodologico partimos de dois pressupostos. O
primeiro, apostou no cruzamento de olhares. A equipa de investigag@o,
composta por trés pessoas, com percursos académicos e profissionais
diferenciados, trouxe consigo também olhares diferentes sobre o fendomeno
do abandono escolar. Os actores auscultados também correspondem a varios
publicos, quer dentro da escola, quer fora da escola, quer ainda em situagdes
alternativas. A postura da equipa assentou na reflexividade em relagio a
situagdo e ao outro, no sentido de o compreender ¢ de melhor apreender a
realidade na qual se insere.

O segundo pressuposto foi centrarmo-nos no sujeito. Ou seja,
apostamos na relagdo de proximidade entre o entrevistador e o entrevistado.
Centramo-nos no sujeito ao dar, principalmente, a palavra a estes jovens e
aos seus encarregados de educacdo. Porque nos centrdmos no sujeito,
elaboramos, para as entrevistas, guides pouco fechados, bastante flexiveis,
que fomos readaptando a cada um dos sujeitos e a cada um dos
entrevistados. Realizamos entrevistas a 22 professores, 2 coordenadores de
escola de 1° ciclo, ao presidente do conselho executivo, a psicologa escolar,
aos 2 coordenadores dos 2° e 3° ciclos, a 15 jovens, 3 encarregados de
educagio € a responsavel de um projecto de intervengéo local.

Por opgdo metodoldgica, desenvolvemos o nosso trabalho em trés
grandes fases: a primeira, foi de andlise documental, em que analisimos
varios documentos: i) estatisticas; ii) informagfo sécio — demografica
fornecida pela propria escola (que nos permitiu, de alguma forma, tragar o

! Investigadora social
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perfil dos alunos, dos seus pais, da sua escolaridade, etc.); 1ii) projectos
curriculares da escola; iv) alguns diagndsticos e candidaturas a projectos de
intervengdo social de entidades que trabalham com estes jovens; V)
documentario video, abordando a mesma populagio,

Este documentdrio tinha sido realizado anteriormente no dmbito de
um estudo etnografico no Bairro do Lagarteiro, com o apoio da Junta de
Freguesia de Campanhd. Neste documentério, que utilizou algumas
metodologias de tipo etnografico, percebemos que ha uma espécie de
guetizacdo relativamente a cidade e percebe-se muito claramente que o
conhecimento dos jovens sobre a cidade ¢ muito escasso ¢ tém sobre ela um
olhar de estrangeiros. Ou seja, vivem muito no Bairro e pouco fora dele.
Este documentario foi importante porque muitos dos alunos da escola sdo
oriundos dai.

A segunda fase da metodologia, constou da realizag¢do de entrevistas a
actores relacionados com o AVERO — Agrupamento Vertical de Escolas
Ramalho Ortigdo.

A terceira fase, focalizou-se sobre actores fora do Agrupamento.
Foram realizadas entrevistas semi-directivas a informantes privilegiados no
que respeita a situacdes fora do agrupamento AVERO, alternativas a escola
formal/tradicional. Com efeito, pareceu-nos essencial, a par de uma analise
microssocioldgica de um caso de abandono escolar, procurar alternativas
interessantes de funcionamento diferenciado da escola.

Ao recorrer a um estudo de caso, privilegiamos uma metodologia
qualitativa, compreensiva, que foi obrigando a construir alguns instrumentos
a medida que avangdmos. A nossa amostra pode ser considerada
intencional, uma vez que o agrupamento de escolas alvo do nosso estudo foi
escolhido de acordo com um critério tedrico principal predefinido, a saber:
as elevadas taxas de indicadores interrelacionados com a problematica em
analise, nomeadamente o absentismo e o insucesso escolar. Na figura, pode
observar-se o esquema metodoldgico utilizado no nosso Estudo de Caso.
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Esquema metodologico das entrevistas
realizadas no ambito do Estudo de Caso

Alunos e
Ex-alunos

Professores das
escolas de
AVERO

Encarregados

de
Educacéo

Estudo de
Caso:
AVERO

Informante
Privilegiada Do
Projecto:

“O Lagareiro e
o Mundo”

Coordenadores:
1° e 3° ciclo e
Pres. Conselho
Executivo

Psicdloga da Professoras da
Escola EB 2/3 Escola EB 2/3
Ramalho Ortigao Ramalho Ortigéo

Inicialmente, recolhemos informagdo através de alguns dos
responsaveis das diferentes escolas de 1° ciclo e da escola sede dos 2° e 3°
ciclos que constituem o agrupamento AVERO. VerificAmos também,
através dos documentos consultados, que a grande maioria dos pais dos
alunos tém graus e escolaridade muito baixos (4° ano, alguns com o 6° € 9°
anos, poucos com 12° ano e casos muito residuais com formagéo superior).

Para além do corpo docente e ndo docente da escola-sede do
AVERO, entrevistamos igualmente 8 jovens em risco de abandono escolar
ou ja num percurso de marginalizagdo da escola e 3 encarregados de
educagdo desses mesmos ex-alunos.

A amostra do universo juvenil entrevistado e dos seus encarregados de
educacio baseou-se numa amostragem em bola de neve. Apesar do contacto
privilegiado com a populagio escolar docente e ndo docente, foi através de
uma técnica do projecto de intervengdo social “O Lagarteiro ¢ o Mundo”
que procedemos ao trabalho de terreno junto dos interlocutores. De facto, os
jovens entrevistados apresentam manifestamente graus elevados de recusa
face 4 escola, pelo que seria muito dificil aceder através dela a um discurso
ndo constrangido e que permitisse mais facilmente a percep¢do da sua
dimensdo simbdlica. Pela via informal, consideramos ter estabelecido
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relagdes de empatia com os entrevistados e, desta forma, ter obtido o relato
das suas experiéncias e vivéncias, com recurso a expressdes especificas,
retratando dimensdes intangiveis deste fenémeno social. Esta estratégia
empirica constituiu uma mais-valia significativa na aproximagdo aos
entrevistados. Efectuamos igualmente uma entrevista semi-directiva a
responsavel do projecto de intervengfio social local — “O Lagarteiro € o
Mundo” — enquanto informante privilegiada.

O retrato empirico desta fase de investigagio dividiu-se em trés
momentos. No primeiro, a nossa informante privilegiada tratou de organizar
as duas primeiras situagdes em que se procedeu a recolha de informacéo a
duas mées ¢ as entrevistas formam efectuadas no proprio gabinete.

Num segundo momento, efectudmos as cinco primeiras entrevistas
semi-directivas aos alunos, que compreendiam categorias bastantes abertas e
flexiveis que tiveram que ser ajustadas a medida de cada entrevista, numa
logica de interac¢do e de conversa quase informal, mais do que de uma
situagfio habitual de entrevista. O processo que se seguiu foi entdo de uma
grande colaboragfio entre nds e os entrevistados e, no término da primeira
entrevista, foi pedido ao adolescente que chamasse um dos seus amigos que
se encontrasse numa situagdo similar a dele face & escola, conseguindo desta
forma um envolvimento com os prdprios jovens em bola de neve. Este
processo resultou numa cumplicidade entre os entrevistados e a
investigadora que se revelou na situagdo de entrevista e que foi essencial
para se criar um clima favoravel & expressdo de sentimentos e valores. Com
efeito, mais do que tragar um percurso escolar e de vida, que muitas vezes
lhes ¢ dificil verbalizar, foi-nos possivel captar o ndo-dito e uma dimenséo
repleta de subjectividade e de percep¢Bes dos sujeitos.

Num terceiro momento, € apés um reajuste de algumas perguntas,
procedemos a mais trés entrevistas semi-directivas aos alunos. Estas
entrevistas ja foram efectuadas no espago publico do bairro. Entrevistimos
duas ‘adolescentes que, eventualmente pela sua condigdo de género, foram
bastante mais faladoras e extrovertidas.
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Efectuamos igualmente uma entrevista a um jovem de 18 anos de
idade que ja deixou a escola definitivamente ha cerca de trés anos.
Pensamos que seria importante efectuarmos este contacto, procurando
perceber o seu olhar sobre o seu passado. Realizamos igualmente uma
entrevista a um pai, no espago publico, a porta do bloco do bairro onde
reside. Inicialmente nfo se mostrou muito receptivo, dizendo que era melhor
falar com a mie e desconhecendo o percurso escolar dos seus filhos.
Percebemos, com efeito, que o espagco doméstico, para ele, parece
constituir-se no dominio da mulher, atribuindo-lhe o papel dos cuidados
relacionados com a escola.

A abordagem do fenomeno do abandono escolar levou-nos a
equacionar situagdes alternativas em termos de educag@o. Desta forma, o
nosso objecto de estudo nesta fase da investigagdo incidiu sobre trés outras
situacdes.

Na primeira situagdo, ouvimos o relato de um professor da EB 2/3 de
Rio Tinto (escola do grande Porto), com altas taxas de sucesso ¢ de baixo
abandono escolar e que esteve varios anos na sua direcgao.

A segunda situagdo em analise, passou por um breve levantamento
sobre a aplicagdo do Decreto — Lei 115-A/98 no que respeita ao professor-
tutor e que € uma pratica ainda muito incipiente e emergente no universo
educativo. Foram analisadas algumas situa¢des de tutoria escolar.

Aborddmos também a Associagdo Qualificar Para Incluir (AQPI),
porque no momento de realizagdo das entrevistas aos ex-alunos da Escola
Ramalho Ortigdo estes a referiam com interesse. Trata-se de uma
Associagdo que desenvolve um trabalho de acompanhamento e apoio ao
reingresso dos jovens que abandonaram precocemente a escola. Assim,
entrevistamos a dirigente da institui¢do e jovens que a estdo a frequentar.
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gntar, mas fazé-los entror
Angelina Carvalho!

Ao darmos voz aos sujeitos que protagonizavam este problema de
abandono, fizemo-lo numa perspectiva compreensiva e interpretativa que
melhor ajudasse a elucidar as diferentes facetas da problemadtica. Os alunos
fogem as aulas ou fogem mesmo a escola?

Faldmos com professores que se empenham, que esperam € se
desesperam, numa impoténcia sentida face a contextos sociais que 0s
ultrapassam. Falamos com a psicdloga da escola que consegue, quase
milagrosamente, fazer um atendimento pessoal ¢ de acompanhamento num
universo massificado e que, apesar de muitas situagdes de derrota, vai
somando algumas vitdrias.

Falamos com pais que dizem que a escola deve ser importante, mas
que eles passaram bem sem ela; que queriam que os filhos singrassem na
vida mas que nfio conseguem que eles vio a escola; dizem que ha os que
nascem para aprender ¢ os outros que ndo nasceram para estudar; que
queriam muito que os filhos fossem as aulas mas nio conseguem. Falamos
com alunos que frequentam a escola mas que se ausentam dela; que estdo
inscritos mas nfio comparecem; que repetiram ja, € se preparam para voltar a
repetir; que afirmam que ndo desistiram, mas que nfo vd@o as aulas ou,
quando vao, fazem tudo para voltar a sair; que até vdo a escola mas as aulas
ndo porque € uma seca... Ou seja, neste quadro o dificil ja ndo é fazé-los
sentar, mas fazé-los entrar.

Para os professores a importincia da escola nio é questionada. Ha
frustragdo por haver desisténcias e abandono mas a escola é sentida como
uma missdo: hd que tentar tudo por tudo para que os jovens cumpram a sua
escolaridade.

! Colaboradora do Centro de Investigagdo e Intervengfio Educativas da Faculdade de
Psicologia e de Ciéncias da Educacfio da Universidade do Porto
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Para os pais a escola pode ser importante, mas sé alguns serio
capazes; na escola tudo € dificuldade, eles esforcam-se mas nfio sabem
como fazer para garantir que os seus filhos vio as aulas, que nfio desistam.

Para os jovens o gosto pela escola ndo existe. Ele ¢ imposto, por um
reconhecimento social, pelo quadro legal, pela pressio dos adultos,
professores ou pais, mas nem sempre eficaz...

A escola sO interessa enquanto lugar de socializagdo, e as aulas
correspondem a tempos € espacos indesejaveis, mesmo se reconhecem que
ha professores que se preocupam. Como pensar no futuro - ele que &
percebido como algo incerto - se o presente esta aqui tio perto?

s professores - De que se fala quando se falo de abandono?

Num primeiro momento, destacdmos os dados que se prendiam com
as definigdes que o corpo docente (professores e coordenadores) e o corpo
ndo docente (presidente do conselho executivo e psicdloga da escola) davam
do abandono na sua escola. Um primeiro dado que ressalta aos olhos das
investigadoras prende-se com o facto do abandono escolar se centrar
principalmente nos 2° e 3°ciclos, reagrupando-se, neste caso, na escola
EB2/3 Ramalho Ortigdo.

Relativamente as escolas do 1° ciclo, de facto os casos de abandono
escolar sdo escassos. No entanto, pode-se apontar para um outro tipo de
abandono, que € designado por alguns dos professores entrevistados como o
abandono intermitente. Esta tipologia aponta para uma fase que
imediatamente antecede o abandono de facto e define-se por um elevado
grau de absentismo que leva, numa fase posterior, ao abandono.

... porque hd muitos meninos que realmente faltam muito. Sdo capazes
de faltar quinze dias, um més e depois vém outra vez, e depois dd mais
dois dias e torna outra vez a faltar (sc)

Porque vém muito tarde, jfaltam muito e depois, quando chegam, a
matéria estd toda dada!
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Os professores da EB2/3 Ramalho Ortigdo referem que estes alunos,
que chegam ao 5° ano com indice de repeténcia elevado e com um percurso
de falta de assiduidade, apresentam ja caracteristicas dos alunos que irdo
abandonar precocemente o ensino obrigatorio.

Também a psicologa refere a forma como auséncias sucessivas vao
produzindo insucesso ¢ abandono ndo assumido:

Hd aqui mitidos que ... realmente ja é a quinta ou sexta vez que estdo
a repetir 0 mesmo ano de escolaridade!

Os Pais - O gue é que eu posso fozer?!

Na perspectiva dos encarregados de educagdo, o percurso conducente
ao abandono prende-se com a mudanga de escola, ou seja, com a perda
também de uma escola de proximidade. A passagem do 1° para o 2° ciclo,
e a imagem dos discursos dos professores, parece constituir uma etapa
crucial no percurso escolar. O 1° ciclo, ainda que com ritmos de
aprendizagem diferenciados, bem como com alguns problemas a nivel

cognitivo e comportamental, representa a fase escolar mais bem sucedida e
feliz dos filhos.

E, até a 4° classe eles iam bem... ele as vezes faltava no Ramalho e ia
praqui, para esta escola [1° ciclo} (...) Aqui era raro faltar, porque
ele aqui gostava...

A passagem para o 2° ciclo representa o inicio do percurso de
marginalidade face a instituigdo tradicional de ensino. Esta passagem ¢
marcada pelo desinteresse face a escola, bem como o absentismo crescente
que culminam no comego de um processo progressivo para o abandono
escolar. Os pais sdo impotentes face a este desinteresse.

...se eu for levi-los a escola eles entram p’ra dentro da sala mas
depois vdo p’ro recreio, o que é que eu vou fazer? O que é que eu
posso fazer? As vezes procuro uma solugdo e ndo sei o que é que eu
hei-de fazer... foram chamados aos psicologos e tudo, e ndo havia,
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ndo havia solucdo, ndo havia uma resposta para aguilo gue os meus
Jithos sentiam...

Embora ir a escola represente um padrio de comportamento
socialmente aceite, estes encarregados de educagio comparam a realidade
actual ¢ a época em que frequentaram a escola, em que, entfio, “a 4? classe”
era e ainda € considerada suficiente. Para eles, a escolaridade obrigatéria
estende-se por um periodo demasiado longo.

O chunes - A sseolg & mulio dificl, .,

Todos parecem reconhecer a necessidade de uma escolaridade
cumprida — ainda que esse reconhecimento surja mais associado a uma
retorica dominante: a escola é importante por exigéncias sociais mas nunca
é referido o significado de conhecimentos adguiridos. Mas a escola
corresponde a um espago € um tempo penosos. O tempo € percepcionado
como um tempo prisdo que obriga a contengdo ¢ cuja justifica¢io ndo €&
percebida; as aulas sdo sempre lembradas como expositivas e alguns
entrevistados ddo sugestdes para uma escola diferente: onde se valorize o
apoio a dar aos alunos (falar-lhes ao ouvido), as aulas fora do espago fisico
da sala, o trabalho em grupo, actividades realizadas pelos alunos.

A excepgio de um aluno, todos tém um olhar positivo sobre a escola
de 1° ciclo em contraste com a escola de 2° ciclo. Esta é representada como
uma coisa muito difici/ e que cansa muito. Pode-se fazer o 1° ciclo “sd com
uma reprovagdo € 1a tem-se amigos que ja se conhecem ¢ esta-se perto de
casa” — uma escola de proximidade, ou seja, uma escolaridade ligada a
contextos de sociabilidade, com maior proximidade de casa e com
actividades a medida das suas forgas.

Para os alunos, as faltas a escola sdo como um ciclo vicioso:
comecando a faltar uma vez continua-se a faltar sempre. Inicia-se um
ciclo que se vai transformando em desisténcia e depois em abandono. A
desisténcia pode comecar por faltas intercaladas as aulas seguidas de faltas
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sucessivas (ainda que com presenga na escola) até ao abandono definitivo da
escola.

“Gostava de ir p’ra escola mas as vezes ndo me apetecia, as vezes
nem ia...”; “...faltava p rai uma semana depois ia outra (...) no fim ja
nem ia (...) no terceiro periodo ja ndo passava e ndo ... jd ndo era
avaliado (ent. A3)

Para muitos alunos até ¢ bom ir a escola mas nio as aulas. A
permanéncia dos alunos no recreio ¢ notdria e alguns nem sequer
frequentam qualquer aula, vdo para a escola com o intuito de ficarem no
recreio. VAo para a escola porque, nas relagdes juvenis, os grupos de pares
ganham uma importancia muito significativa.

“ Sei ld, se vou, durante as aulas dd-me vontade de vir ca para
2
fora...

“la para a escola mas ndo ia as aulas, ou entrava dentro da sala e
depois vinha logo cd para fora... “

Para estes jovens a escola nfio ¢ um lugar de prazer nem parecem
acreditar na sua importancia para o futuro.

55



SEMINARIO

Reflexbes da equipo ¢ parir do investigacdo redlizada -
algumas medidas que poderdo minorar o abandono escolar

Conceig¢do Dinis!

Sintetizam-se agora algumas conclusdes que elaboramos a partir dos
testemunhos dos actores que participaram neste estudo, tentando também
estabelecer uma relagdo entre a teoria e a percep¢do do que vivenciamos,
tendo em conta a situagiio de partida — as altas taxas de abandono desta
escola:

1.Muitos professores referem como grande responsabilidade do
abandono causas sociais exogenas a escola e por isso de dificil resolugio:
faltam condi¢Ges essenciais aqueles alunos do ponto de vista material,
cultural, humano. Muitas familias s@io problematicas ¢ as suas criancgas e
jovens entram facilmente em situagdo de insucesso e/ou abandono escolar.
Por vezes, é a sua falta de autoridade que inviabiliza o percurso escolar
regular dos filhos.

2.0 insucesso ¢ 0 abandono escolares sdo vistos como um fatalismo
por alguns professores, mas ndo sO. Pelos discursos de pais ¢ alunos
entrevistados verificAmos que eles desconhecem muitos horizontes sociais e
estio bastante reduzidos a “fronteiras” que os fecham na sua propria
impoténcia.

3.A pressdo do trabalho doméstico, as caréncias econdmicas € outras
situacdes conduzem os alunos ao mundo do trabalho precoce, ou mesmo a
colaboragdo em actividades ilicitas;

4.A pressdo social para o consumo presente € o facil acesso a trabalho
desqualificado, mas que é remunerado (mesmo se mal), ¢ um dissuasor da
frequéncia escolar.

5.A cultura e a organizagfo da escola também desempenham um papel
importante no acolhimento/rejei¢do dos alunos. Sdo referidos muitas vezes

! Escola Basica do 1° Ciclo n° 2 de S. Caetano, Rio Tinto. Conselheira do CNE.
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como problematicos os horarios, os conteidos programaticos, as
metodologias, as condi¢Ges materiais que a escola oferece. Alguns
professores estabelecem uma relagdo entre os alunos desistentes € as
caracteristicas das turmas a que pertencem (turmas problematicas).

6.0s professores tém consciéncia de que muitas vezes estes alunos ndo
estdo nas aulas mas podem estar na escola, noutros espagos, com prazer. Os
alunos referem como as aulas sdo dificeis — ndo descodificam os seus
conteudos —, como sfo pouco interessantes e, sobretudo, intteis.

7.0s professores lamentam as pressdes excessivas exercidas pela
tutela (legislagdo, financiamento, equipamentos, orientagdes relativas a
formagdo de turmas, entre outras) ¢ a falta de meios, que sdo consideradas
obstaculos efectivos.

8.0s pais assumem a dificuldade em se deslocarem a escola por
motivos de trabalho, mas também por relutdncia e pouco a-vontade em
relacdo a esse contacto.

Ao longo deste estudo foram surgindo algumas pistas relativas a
mudancas a introduzir no sistema educativo, a diferentes niveis, de
modo a que seja possivel minorar o flagelo do abandono escolar:

1.Ultrapassar a linguagem do “sucesso/insucesso”, que tende a conotar
a escola como um espago e um tempo marcados essencialmente pela 16gica
do progresso linear (“resultados mensuraveis”) o que a condiciona,
dificultando a criagdo de respostas as necessidades dos alunos — e isto
quando todos reconhecemos que o tecido social do pais se encontra em
profunda crise (pobreza, desemprego, ...) — que acaba por atravessar
também a escola;

2.Monitorizar os casos de abandono escolar: ha falta de dados, a
comunicagdo entre entidades responsaveis é deficiente, faltam meios;

3. Ter em conta o que aprender na escola/ como aprender /quando
aprender... Repensar a organizagdo curricular geral (¢ o numero de
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4.Prever e organizar programas de tutoria, dirigidos aos alunos que
deles necessitem;

5.Rever os programas — hoje demasiado extensos (que ndo facilitam
que os professores utilizem metodologias activas, onde os alunos tenham o
lugar central ¢ a adop¢ao de estratégias de diferencia¢do pedagbgica);

6.Evitar elevadas cargas horarias semanais ocupadas pelos alunos em
actividades lectivas. Serd necessario adaptar os horarios a ritmos e tempos
mais equilibrados as necessidades e interesses dos jovens, permitindo a
realizacdo de outras actividades pedagogicamente ricas e significativas;

7.Valorizar actividades, a organizar pela escola, que permitam aos
alunos a afirmac¢fo da sua individualidade, o desenvolvimento de habitos de
convivéncia, a participagdo em ac¢des colectivas em prol da comunidade
entre outras;

8. Promover a oferta de alternativas curriculares, significativas e com
real interesse formativo, que correspondam ao interesse dos alunos em
situacio de abandono, atraindo-os de novo para a escola e criando condi¢des
para que nela permanecam, concluindo o seu percurso de formagio;

9.Efectivar (ultrapassando a usual retorica...) a autonomia da escola
(organizacional, curricular, pedagdgica, financeira...) de modo a garantir a
qualidade e equidade no acesso e sucesso aos seus alunos, atribuindo-lhe
necessariamente os recursos (humanos, materiais ¢ financeiros) exigidos
pelos seus projectos educativos;

10.Ter em conta a dimensdo das escolas, adequando-a as condigdes
locais, evitando o gigantismo que ndo favorece a interac¢do entre os
diferentes actores da comunidade educativa e onde cada aluno se sente
perdido;
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11.Dotar as escolas de espagos adequados & acgdo educativa
(salubridade, conforto, correspondendo & diversidade de necessidades, etc.)
e de equipamentos compativeis com as actuais exigéncias do ensino e da
aprendizagem;

12.Integrar nas escolas outros profissionais, para além dos professores
(psicdlogos, educadores sociais, ...), viabilizando o acompanhamento, mais
proximo e individualizado dos alunos;

13.Valorizar e dignificar a carreira profissional dos docentes ¢ outros
profissionais presentes na escola, valorizando o seu reconhecimento social.
— base necessaria a sua motivagdo perante a complexidade da sua missdo
educativa,

14.0Organizar equipas de retaguarda de apoio a escola (seguranca,
segurang¢a social, saude escolar, justi¢a...) que se articulem localmente em
rede, agilizando e rentabilizando recursos j4 existentes;

15.Proporcionar aos alunos apoios ao nivel socio-educativo, de
qualidade, de acordo com as suas necessidades e das familias, organizando-
os localmente, em didlogo construtivo, rentabilizando recursos, promovendo
parcerias;

16.Estimular a colaborac@o escola-familias — o que passa também pela
revisdo da legislagdo relativa & participa¢io das familias na vida escolar dos
alunos — ex. faltas ao trabalho;

Finalmente, e como balanco deste percurso de investigagdo em que
nos aproximamos de uma populag@o que nio tem sentido a escola como sua,
entendemos ser urgente a implementagio de politicas (ao nivel do Estado e
da sociedade em geral) e a disponibilizagdo do investimento que as
viabilize, de modo a responder ao desafio estratégico que se coloca a escola
hoje, a publica em especial: a efectiva garantia da igualdade de acesso de
todos (as) a uma educacio de qualidade, com equidade.
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Isabel Menezes'

’

E com muito prazer que participo numa iniciativa do Conselho
Nacional de Educa¢do, e gostava de agradecer o convite para estar aqui
presente, embora estudos como este tenham em mim o efeito de provocar
varias e profundas irritagdes.

A primeira dessas irritagdes tem a ver com o facto de eu achar que,
dum certo ponto de vista, perdemos. Perdemos no sentido de dizer que
perdemos a ilusdo de que era possivel em trinta anos recuperar o atraso que
tinhamos. Ou seja, a minha geragdo viveu uma escolaridade obrigatoria de
quatro ou, na melhor das hipdteses, de seis anos, embora tendamos a
fantasiar-nos como europeus e a esquecer sistematicamente isto. Os pais dos
meninos ¢ meninas que foram objecto deste estudo tém um discurso de que
h4 criangas que ndo tém tendéncia para estudar, que saber ler e escrever ja €
o suficiente, ou que compete aos filhos saber o futuro que querem ... Este
discurso poderia levar-nos a dizer: Olha que pais! Néo se interessam, ndo se
preocupam, nio se envolvem na educagdo dos filhos! Mas se olharmos para
além das aparéncias podemos antes reconhecer que esta geragdo de pais teve
poucas oportunidades de vida, na escola e fora da escola, que lhes
permitissem desenvolver outro sentido do seu papel e do seu envolvimento
enquanto pais. Isto significa que estamos perante uma geragdo de pais que
foi desprovida de um minimo sentido de poder e de controlo sobre as suas
vidas e as vidas dos seus fithos. Acho que esta ¢ uma conclusdo clara ¢
tragica deste estudo.

Gostaria que reconhecéssemos que o “desempoderamento” demora
geragdes a construir, mas demora também geragdes a reconstruir. E
reconstruir estes adultos como sendo pessoas com uma palavra a dizer nas
suas vidas e na vida dos seus filhos, com responsabilidades, de facto, na
vida dos seus filhos vai demorar outras tantas geragdes a construir. Gostaria
de pensar que essa ja € a situagdo actual mas, apesar de avangos
significativos, ha ainda muita gente com esta atitude clara de incapacidade.

! Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagio da Universidade do Porto
O texto foi revisto pela autora que optou por manter o tom coloquial da oralidade.
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Note-se que noutros paises, ha décadas que a educagdo ¢ efectivamente
gratuita, assegurando o Estado tanto os livros escolares como os transportes
— deste ponto de vista, o0 nosso ponto de partida nacional ¢ dificilmente
comparavel. Estamos aqui com pais que se demitem do seu papel,
claramente porque nfo acreditam na sua capacidade ou sequer relevancia
para influenciar o destino dos seus filhos. Muitas vezes dizemos “se fosse
comigo, preferia ir para debaixo da ponte!” — certamente, mas para se ir para
debaixo da ponte ¢ preciso ter tido colo para acreditar que ir para debaixo da
ponte muda alguma coisa. E a grande questio é que estes pais,
possivelmente, ndo tiveram esse colo, nem essas experiéncias que permitem

ver a escola como um sitio onde se aprende.

O segundo aspecto a salientar, do meu ponto de vista, € a necessidade
de um retorno aquilo que é essencial: a aprendizagem e, ja agora, apesar de
estar pouco na moda, um retorno a pedagogia. Nomeadamente, as’
perspectivas pedagogicas mais recentes, sécio-construtivistas e situadas, que
ultrapassaram ja a ideia de um ensino centrado no aluno ou centrado no
professor e defendem que o centro ¢ o conhecimento e a aprendizagem.
Esse € que é 0 nosso centro, mas isso implica que o conhecimento € a
aprendizagem sejam de facto valorizados e valorizados por todos. Este néo ¢
um problema das escolas, dos professores, dos pais, ¢ um problema social
geral que nos responsabiliza a todos.

Esta centracgdo e valorizagdo da aprendizagem aparece no discurso dos
professores entrevistados neste estudo. Os professores enfatizam muito a
ideia de que a escola, tal como estd organizada, ndo responde a estas
criangas, porque, diz um dos entrevistados, a estas criangas “ndo lhes
interessa saber de cor e salteado Shakespeare”. Bem, desde ja esta questdo
da inclusdio (ou ndo) de Shakespeare no curriculo escolar € uma ficgdo, na
medida em que se existir alguma referéncia a Shakespeare no ensino basico,
certamente ndo ha nenhuma obra de Shakespeare que seja de leitura
obrigatéria, muito menos para saber de cor! Mas esta tensdo entre um
curriculo “erudito” e um curriculo “centrado na vida” emerge muitas vezes
no discurso dos professores, entendendo este como um curriculo de segunda
escolha que é mais adequado para estas criangas. Ora, ¢ importante afirmar
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que a alternativa ndo é entre Shakespeare ou um curriculo centrado em
oficinas e trabalhos manuais — valendo a pena relembrar que os trabalhos
manuais ¢ oficinais eram de facto o nticleo da educag@o dirigida as criangas
oriundas de meios culturais desfavorecidos no Estado Novo. Naturalmente
que ndo ¢ esta a intengdo dos professores aqui entrevistados, que dédo
certamente o0 melhor do seu esforgo no trabalho quotidiano com estas
criangas, mas este discurso comporta riscos que temos a responsabilidade de
denunciar: dizer que “eles” ndo precisam de Shakespeare, precisam ¢ de
umas oficinas, precisam de uns ateliers de expressdo, pode ser lido como
precisam de um curriculo de segunda, cuja consequéncia poderd ser
transformarem-se em cidaddos de segunda ¢, daqui por dez anos, termos um
novo estudo com pais a afirmar (como estes) que ha criangas que tém
tendéncia para ser picheleiro ou carpinteiro ... ou, quem sabe?, que ndo t€ém
tendéncia para aprender a ler ¢ para estudar Shakespeare.

Creio que este estudo nos transmite, lamentavelmente, a ideia de uma
certa desvalorizagdo da aprendizagem, que ¢ uma desvalorizagdo nfo
exclusiva desta escola, mas que € uma desvalorizagfo contra a qual os
professores envolvidos, empenhados, que tentam lutar contra a corrente, se
debatem no interior da escola e fora da escola, a montante ¢ a jusante da
escola. E isso, penso, € qualquer coisa de importante que estd certamente
associado com muito do insucesso e do abandono de que este estudo nos da
conta.

Gostaria, ainda, de salientar um terceiro aspecto, que me parece
extremamente importante, € que € o aspecto da despersonalizagdo. Estes
alunos, os seus pais, os proprios professores reconhecem que ha qualquer
coisa na organizagdo e transi¢do do 1.° para o 2.° ciclo que implica uma
profunda despersonalizag@o na relagdo entre os professores e os alunos. Os
meninos € meninas, e saliento que ndo sdo apenas estes, sdo todos os
meninos € meninas que transitam do 4° para o 5° ano de escolaridade,
registam queixas similares: chegam atrasados as aulas porque se perderam
no interior da escola a procura da sala, estranham a diversidade entre “n”
professores diferentes, ... N&o se tratando aqui de dizer que a solugdo deste
problema € a da manuten¢do de um unico professor, vale a pena reflectirmos
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a partir de experiéncias que optam por alguma continuidade. Na Dinamarca,
por exemplo, hd um professor que acompanha os alunos nos nove primeiros
anos de escolaridade, e que € coadjuvado por outros professores
especializados em algumas areas curriculares. E uma experiéncia
interessante, embora ndo esteja a afirmar que devemos importar este
exemplo — apenas que devemos atender a formas diversas de organizagdo do
sistema educativo, em particular quando temos recorrentes dados que
apontam para dificuldades associadas a transi¢cdo entre o 1° e o0 2° ciclo. A
despersonalizagdo que parece verificar-se nesta transi¢do ¢ um factor que
certamente contribui, para os fendémenos do abandono e insucesso escolares
no nosso Pais.

Nao conhego projectos de intervengéo educativa dirigidos a publicos
que estdo em risco de abandono ou em situagcdo de insucesso que ndo
passem por alguém que assuma este papel de supervisdo atenta. Uma colega
que participou no Programa Boa Esperanca, na regifio Norte, e que
coordenava o Programa do 9.° ano + 1, na Escola Secundéria Gongalves
Zarco, em Matosinhos, dizia que os miudos a conheciam como a professora
que ia todas as manhds contar cabegas, porque ela ia todos os dias verificar
quem estava e quem ndo estava nas aulas. E, se algum aluno néo estivesse,
ela fazia alguma coisa, ou seja, assumia como sua responsabilidade
controlar a assiduidade dos alunos e garantir que eles se envolviam nas
aulas. Mas para isso, naturalmente, hd que ter espacos ¢ ha que ter
oportunidades para assumir esta intervengdo dos professores como
responsabilidade sua.

Ha investigagbes que mostram que intervengdes educativas de
qualidade com um impacto positivo dettm em comum um indicador
importante: a forma como os professores, os psicologos, os assistentes
sociais, os técnicos superiores de educaco, os mediadores falam dos jovens,
referindo-os como os “nossos” jovens — ¢ ndo como 0s jovens dessa
comunidade (“deles”). Pode-se pensar que este ¢ um modo muito possessivo
e apropriativo de falar das criangas e dos jovens, mas ¢ também um modo
revelador de que se reconhece e assume uma responsabilidade pessoal. E
desse ponto de vista que tenho vindo a repetir, nos Gltimos anos, a melhor
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defini¢do de educagdo que conhego ¢ que é de Hannah Arendt. Para ela, a
educagdo €, por um lado, o ponto em que se decide que se ama
suficientemente 0 mundo para o salvar da desgraca que seria inevitavel sem
a mudanga introduzida por cada nova geragdo. Mas ¢ também o ponto em
que se decide — sendo que Arendt ndo fala aqui das escolas e dos
professores, mas dos adultos, de todos dos adultos de uma dada sociedade —,
que se ama suficientemente as criangas para ndo as excluir do nosso mundo.
Esta ideia da responsabilidade que, enquanto adultos, temos de ter por todas
as criangas ¢ jovens, penso que ¢ a mensagem mais poderosa deste estudo:
as situagdes de abandono e insucesso que este estudo reporta sdo demasiado
graves ¢ relevantes, ndo podem deixar de ser ignoradas ou esquecidas.
Muito obrigada as autoras deste estudo por nos lembrarem esta nossa
responsabilidade colectiva.
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Maria Jodo Leote Carvalho!

No inicio desta apresentagdo gostaria, em primeiro lugar, de expressar
o meu agradecimento ao Conselho Nacional de Educagdo pelo convite que
me foi enderegado para participar nesta sessdo, felicitar pela organizagdo
deste Seminario, saudar os meus colegas de mesa, o publico e, em especial,
os autores da pesquisa.

Embora esteja aqui presente na qualidade de investigadora do
SOCINOVA-Gabinete de Investigagdo em Sociologia Aplicada da
Faculdade de Ciéncias Sociais ¢ Humanas da Universidade Nova de Lisboa,
sou professora de educagdo especial no 1° Ciclo do Ensino Basico e Pré-
Escolar num territério com caracteristicas semelhantes as apresentadas no
Estudo que vamos comentar, “Abandono escolar, um estudo de caso em
contexto urbano”. Tal como o agrupamento AVERO cuja intervengdo €
problematizada ao longo das paginas do documento agora em discusséo,
também o Agrupamento de Escolas onde exergo fungdes integra a lista das
32 escolas “em meio social dificil” que irdo desenvolver contratos-programa
especificos de combate ao insucesso, abandono escolar e violéncia no
Ambito do Programa de Territérios Educativos de Intervengdo Prioritaria
TEIP II. Neste sentido, e porque a tematica abordada € sentida com a mesma
preocupacio, o meu comentario pode, até um certo ponto, vir a transmitir
aquilo que, num terreno de certa forma similar, se cruza com o apresentado
nesta pesquisa.

A este ponto acresce o facto de, durante dezasseis anos, ter trabalhado
com rapazes no ambito da intervengfio do sistema de justiga tutelar de
menores, € frisa-se aqui a palavra rapazes porque o género é importante para
a discussdo nesta area uma vez que, enquanto constru¢do social, ¢
significativamente relevante na sociedade portuguesa. Tratava-se de rapazes
com percursos e trajectorias desviantes, alguns dos quais oriundos das zonas
abrangidas pelo Agrupamento AVERO, colocados em institui¢des do
Ministério da Justiga (Direcgao-Geral dos Servigos Tutelares de Menores ¢
Instituto de Reinsercdo Social) na sequéncia de praticas delinquentes. Neste

"nvestigadora no SOCINOVA — Gabinete de Investigacdo em Sociologia Aplicada
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contexto institucional a questdo do abandono escolar que este Estudo de
Caso coloca no centro da ateng¢@o punha-se de forma intensa, € por vezes de
modo dramatico, na medida em quase todos estes jovens abrangidos pelas
medidas judiciais mais graves previstas na lei tinham abandonado
precocemente a escolaridade. Mais grave do que isso, até porque € algo que
continua a ndo aparecer nas estatisticas oficiais e mesmo que se trate de
valores residuais, de um ponto de vista social (e humano) sdo significativos,
existiam casos de jovens de treze, catorze ¢ quinze anos que entravam no
sistema de Justi¢a nunca tendo estado anteriormente matriculados em algum
estabelecimento de ensino... Ou seja, tinham passado ao lado, ndo sé ao
lado da escolaridade dita obrigatdria, mas provavelmente de outros dircitos
sociais basicos. Desta forma, quando se 1€ as passagens das entrevistas dos
pais e dos alunos transcritas nesta investigagdo, emerge um misto de
sentimentos de apreensdo, mas, simultaneamente, também de esperanca
perante as intervengdes desenvolvidas que destacam a importancia decisiva
da escola na evolugdo das trajectdrias dos seus alunos.

Nesta linha, a primeira questdo que este Estudo veio a suscitar foi
precisamente a da necessidade de situar o conceito de risco nas sociedades
contemporaneas. Comentar este trabalho obriga a algumas breves
consideragdes sobre o risco social, mais concretamente ao risco associado a
modos de vida em contexto de urbanidade, sem as quais se podera perder
um pouco de vista qual o papel cometido a escola na actualidade.

Para tal tenta-se trazer aqui alguns contributos ligados a Sociologia
porque sem o recurso a instrumentos que nos permitam uma mais adequada
leitura da realidade social, dificilmente se podera problematizar o papel da
escola. Porque esta nfo estd isolada n3o poderd ser vista exclusivamente
como um motor de mudanga social; ndo tem capacidade para ser o Unico
motor neste processo se considerado a curto prazo mas serd um catalizador
em muitas dessas mudangas, especialmente se perspectivadas para metas
mais alargadas no tempo. Actualmente, levanta-se o problema de saber se as
aceleradas mudangas sociais ocorridas nas ultimas trés décadas, em
Portugal, em contexto marcado pelo fendmeno da globalizagao, corresponde
o desenvolvimento de uma instituicdo escolar flexivel e suficientemente
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permedvel a reajustamentos que levam necessariamente a outras direcgdes
que ndo as tradicionais porque os novos contornos da realidade social a isso
obrigam.

Centrado na problematica do abandono no 4mbito da escolaridade
obrigatdria, outro aspecto que este estudo de caracter exploratorio parece
suscitar vai ao encontro da interrogagio levantada por Ulrich Beck (1992)
de tentar perceber se nas sociedades contemporineas terdo os riscos sociais
aumentado ou se aquilo que se verifica ndo sera antes a intensificagéio e o
alargamento da sua percepcdo? Nao se dispde de resposta para esta pergunta
e, mais do que isso, até que ponto interessard saber, por exemplo, se a
vivéncia em sociedade é hoje atravessada por mais riscos do que no
passado? Acredita-se que, mais importante do que saber se ha mais ou
menos riscos, o que é primordial, ¢ identificar, conhecer e compreender
melhor quais sfo os riscos que marcam as comunidades nos dias de hoje e
este ¢ um dos mais importantes contributos que esta pesquisa traz para
discussao.

Salienta-se, desde ja, que muitas vezes o discurso sobre a escola estd
centrado na comparacdo da “escola de hoje” com a “escola do passado”, o
que serd uma compara¢do pouco proficua. Ndo s6 ndo se dispde de
indicadores fidveis que permitam essa comparacdo — neste aspecto as
estatisticas oficiais em Portugal em quase todas as areas sociais sdo
limitadas e tendem a enformar de condicionalismos estruturais que impedem
uma andlise social mais profunda-, como também importa ter presente a
no¢do de que os indicadores estatisticos permitem apenas uma visdo sobre
uma parte da realidade. S0 um contributo que importa complementar com
outros olhares e outros instrumentos de leitura e analise. Para tal, revela-se
urgente, e desde ha décadas hd autores que se tém debrugado sobre estes
pontos, rever a forma de recolha da informac8o em diversos campos pois
quer o abandono, quer o insucesso escolar estdo ainda muito ocultos.

Tende-se a privilegiar a discussio do abandono precoce da
escolaridade na faixa do 2° e 3° Ciclos do Ensino Bésico, quando se sabe
que existem sinais claros que sdo dados nos graus de ensino anteriores,
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nomeadamente, € por muito que possa chocar, ao nivel da Educa¢io Pré-
escolar. A problematica do absentismo coloca-se logo a entrada para o
jardim-de-infancia quando comeg¢a a haver uma irregularidade ndo
justificada na sua frequéncia. Ainda que ndo seja obrigatério, e que
lamentavelmente ainda ndo seja possivel falar da sua cobertura na totalidade
do territério nacional, sabe-se que esse poderd ser um preditor de um
possivel abandono. H4 alunos que deixam de frequentar o jardim de
infincia, tal como o 1° Ciclo, por longas semanas, ora aparecem, ora nio
aparecem, e se ndo sdo os educadores/ professores destes estabelecimentos a
pressionar os agregados familiares e recursos da comunidade para os manter
em acompanhamento, a situaco seria mais grave. Quantos destes
Agrupamentos de Escolas agora seleccionados para o Programa de
Territérios Educativos de Intervengdo Prioritaria (TEIP II), ¢ possivelmente
outros ndo abrangidos por esta medida, ndo sentem este problema? N&o se
véem confrontados com casos de alunos que a entrada para o 1° ano de
escolaridade do 1° Ciclo do Ensino Basico estdo para além da idade
estabelecida aparecendo pela primeira vez na escola aos oito, nove anos de
idade? Trata-se de situagdes que dificilmente se vislumbram na estatistica
oficial sendo por isso mais que evidente que os planos de intervencdo de
combate ao abandono precoce e ao insucesso t€ém de comecar o mais
atempadamente possivel, em termos de uma intervengio precoce que devera
centrar-se nos primeiros anos de contacto com as institui¢des de ensino ou
até mesmo antes.

Por outro lado, diversos autores chamam a atengdo para o facto das
sociedades contemporineas tenderem a estruturar-se em torno de uma nogao
e de um ideal de ordem social, que se afasta de todos os tipos tradicionais de
ordem social até 3 data estudados, e onde esta percepgdo do risco, objectivo
e subjectivo - muitas vezes tende-se a esquecer que aquilo para uns €
objectivos, para outros é subjectivo — esta presente (Sousa Santos, 2001). E
¢ nesta dialéctica, muitas vezes dificil de pér em pratica nas escolas, que o
sujeito se vé colocado perante uma multiplicidade de situagdes para as quais
ndo encontra resposta nos quadros dos sistemas sociais institucionalizados,
tal como eles tém vindo a vigor até a data. E necessario ter em atengfo que
as mais recentes reconfiguragdes do tecido social portugués assentam em
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dinidmicas e em patamares de sobreposi¢do que so simultaneamente de
integragdo numa dada comunidade e de fragmentaggo social (Sousa Santos,
2001). Vé-se, ao longo deste Estudo, como os jovens estdo claramente
identificados ao bairro, falam da cidade do Porto, mas simultaneamente sdo
excluidos da participagdo na vida dessa mesma cidade. Sdo dindmicas de
massificagdo pois por um lado pretende-se a concretizagdo de uma escola de
massas, deseja-se a efectivagdo de uma resposta educativa e social para
todos, mas vive-se numa época de acentuada individualizagdo, como em
épocas anteriores provavelmente isso ndo aconteceu. S3o dinimicas de
selec¢do e de exclusdo, e dentro da exclusdo ha vérios patamares que se
reflectem de igual modo no interior da escola pois também ai ha varios
patamares de excluidos. E isto que se vé reflectido na populagéo que foi
objecto deste estudo.

Poder-se-ia falar do que € esta sociedade de risco, 0 que a caracteriza ¢
que problemas se colocam em Portugal. Um dos principais aspectos sobre o
risco no nosso pais prende-se com a propria condicdo social da infincia e da
juventude. Se é verdade que o estatuto social da infincia ganhou novos
contornos na passagem da Modernidade para a Poés-Modernidade
caracterizada como “sociedade de risco” (Beck, 1992), Ana Nunes de
Almeida (2000), defende a co-existéncia dos trés grandes tipos de infancia
no ainda nosso pais. Em primeiro lugar, a crianga braco de trabalho tipica
dos tempos da pré-modernidade, adulto em versdo pequena a quem se exige
¢ sanciona 0 mesmo que aos adultos, vitima das mais diversas formas de
exploragdo, mau trato ¢ severas negligéncias. Em segundo, a crianga-aluno
que caracteriza os tempos da modernidade, a crianga objecto e centro de
interesse dos afectos € do consumo da familia, a crianga-aluno que se deseja
bem sucedida. Nas palavras de Manuel Sarmento (2000), o “oficio de
aluno” tornou-se gradualmente uma das imagens marcantes do tempo da
infancia nas sociedades ocidentais. A crianca-aluno passaram a estar
cometidas exigéncias e deveres de um processo de aprendizagem que
assegura também modos de inculcagdo de um saber homogeneizado, de uma
ética de esfor¢o e de uma disciplina social. As actividades escolares sdo o
novo trabalho das criangas, requerendo uma larga ocupagéo do seu tempo
didrio. O espago e instituicdo escolar estio na origem de um ideal de
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infincia nacional que pretende ignorar diferenciacdes de classe: a
construgdo da crianga como aluno pretende envolver directamente todas as
criangas. Finalmente, a crianga consumidora que marca os tempos da pds-
modernidade, utilizadora competente das novas tecnologias num mundo
marcado pela globalizacdo e quebra de fronteiras, a crian¢a encarada como
consumidora, piblico particular de certos tipos de mercado nos quais se
enquadra uma certa mercantilizacdo da educa¢do (o universo escolar é o
ponto central de um nicho especifico do mercado), sendo que actualmente o
perfil de aluno é dominado pelo visdo de consumidor individual.

Estas trés categorias, que reflectem a prépria evolugdo da construgdo
do conceito de infancia, desembocam em Portugal num tempo presente
onde, mais frequentemente do que a partida seria desejavel pela negagio de
direitos que muitas das situagdes traduzem, se cruzam e sobrepdem-se entre
si. Trata-se, no fundo, da confluéncia para um mesmo terreno dos mais
variados factores de ordem individual e social que tendem-a perpetuar a
constincia de realidades e imagens que, pertencendo a tempos diferentes,
emergem a um sO abarcando estas trés dimensdes e, que marcam o
quotidiano de muitas escolas. Todas estas categorias estdo presentes nas
nossas escolas e obrigam os professores a lidar com graus e diversidade de
situagdes muito diferentes, para a qual ainda nfo foram encontradas
respostas mais adequadas. Sdo trés grandes tipos de infancia que convivem
no mesmo tempo, convivem nos mesmos espagos, cruzam-se pelos mesmos
projectos, pelas mesmas ambicdes, mas que, no fundo, derivam de situagdes
diferenciadas. O facto de Portugal ter entrado tardiamente nos tempos da
modernidade relativamente ao que se passou noutros paises europeus,
condicionou a evolugdo vertiginosamente acelerada que desde ai regista
numa desigualdade acentuada de condi¢Bes de vida para um larga parte da
populacéo.

Um aspecto importante a salientar prende-se com a propria percepgdo
do risco. Graga Carapinheiro (2001) defende que na sociedade portuguesa o
risco é, sobretudo, mais percepcionado e vivido como uma ameaga, mais
representado como um perigo do que como uma oportunidade, um desafio
para efectivas mudangas sociais. Ao contrario de outras sociedades cujo

74



Equidade no Educagdo:
Prevencdo de Riscos Educativos

nivel de desenvolvimento humano ¢ registado como superior, 0 risco em
Portugal tende a ser exclusivamente percepcionado como um perigo externo
e assiste-se a uma enfatiza¢do do processo de politizagdo dos riscos com
consequéncias morais e politicas. Assim sendo, a “sociedade de risco”
portuguesa converte-se, potencialmente, naquilo que Beck (1992) chama de
“sociedade da catastrofe”, na medida em que os muitos riscos tendem a ser
s6 debatidos politicamente quando os efeitos da sua disseminagdo ganham
visibilidade, ¢ ganham acima de tudo uma visibilidade extrema pelos efeitos
que atingem as populagdes por eles mais afectadas. Neste sentido, ndo sera
de estranhar as maiores dificuldades que se colocam no nosso pais, ao
tentar-se nio sé recuperar o atraso em relagdo a outras sociedades, mas
como também e simultaneamente promover respostas minimamente
adequadas aos graves problemas sociais colocados no tempo presente. Nesta
ordem de ideias, a problematica da interven¢do precoce assume uma
especial relevincia tendo-se consciéncia que, muitos dos seus possiveis
resultados, apenas poderdo ser visiveis a longo prazo.

Deste modo, falar da sociedade portuguesa actual, e em particular dos
indicadores sociais € econdmicos cuja leitura tem necessariamente de
atravessar qualquer abordagem sobre o abandono escolar, implica ter
presente o refor¢o das desigualdades sociais sentido nos ultimos anos, com
especial destaque para o alargamento do fosso entre ricos € pobres e os
cerca de dois milhdes de portugueses que se vivem no limiar da pobreza,
com larga percentagem de criancas e jovens afectados por diversas formas
de exclusdo naturalmente reflectidas na escola. Mais do que fazer referéncia
a um conjunto de dados oficiais abrangentes de varias areas (saude,
educacdio, seguranca social, justica) que revelam ainda o grande atraso da
sociedade portuguesa em relagdio a outras que ndo apenas europeias, a
recente descida de posi¢des de Portugal no ranking das Nagdes Unidas sobre
indice de desenvolvimento humano traduz as dificuldades acentuadas de um
pais, que apesar das mudancas sociais atravessadas ao longo das tltimas trés
décadas ainda se debate com problemas de caricter muito bésico na
satisfacdo de necessidades imediatas das populagdes. Veja-se no caso desta
investigacdo, os relatos dos alunos que vdo abandonando a escola por
motivo expresso de caréncias economicas, de entre os quais 0 ndo possuir
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senha para a desloca¢do em transporte para a escola ou o ndo tomar o
pequeno-almoco podem ser apenas ser duas das faces mais visiveis deste
problema social.

Como se pode constatar, no tempo presente a vida é marcada pela
incerteza, pelo risco, pelo paradoxo sobre o futuro. H4 uma
imprevisibilidade em torno de novos riscos, e sendo esta uma das imagens
do mundo pds-moderno, a condi¢cdo de jovem ¢é intensamente atravessada
pelos mais variados riscos. Se esta condi¢@o é entendida como uma espécie
de moratdria que se vé cada vez mais prolongada no tempo, como um hiato
entre a infancia e o mundo adulto pois ja nfo se € crianga mas também ainda
nio se ¢ adulto, para muitos dos alunos aqui abordados esta ndo capacidade
de resposta reflecte-se intensamente num prolongamento involuntario do
estatuto social de jovem por falta de habilitagdes. O vazio de aspiracles e
expectativas pessoais, profissionais e escolares marca o seu discurso perante
o futuro, num alheamento perante a vida e a comunidade.

As institui¢des tradicionais de controlo social, designadamente, a
familia e a escola, encontram-se sujeitas a transformagdes que as afastam de
modelos tradicionais de funcionamento, sendo também elas alvo principal e
espago privilegiado para o desenvolvimento de muitas ac¢des prontamente
rotuladas de desviantes, marginais, violentas ou delinquentes por parte de
diferentes grupos sociais. A crescente visibilidade do universo familiar
como um espag¢o atravessado por problemas sociais, como um espago critico
que oscila entre a protecgdo, a seguranga e os afectos e a disfuncionalidade,
a violéncia e o mau-trato confronta a escola com um leque de situagbes para
as quais ndo esta devidamente preparada ou orientada.

Porque a delinquéncia dos alunos deste Agrupamento ¢ uma tematica
referenciada por quase todos os professores e técnicos entrevistados,
importa discutir um pouco as transformagdes do préprio conceito de
delinquéncia juvenil. A titulo de exemplo, muitos dos jovens com praticas
delinquentes que eram colocados nas instituigdes do sistema de justica
tutelar de menores, agora ja perto dos trinta anos ou até mesmo muitos dos
que j4 superaram essa idade mas continuam a desenvolver modos de vida
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tipicamente associados a delinquéncia juvenil que os caracterizava quando
entraram em institui¢cdes judiciais aos treze, catorze ou quinze anos. Porque
esta imagem de jovem que marca e atravessa a sociedade contemporanea ¢
de tal maneira forte, o conceito da delinquéncia juvenil tem de ser revisto
porque se tende a associar cada vez mais a idade mais precoces assim como
também se prolonga para escaldes etarios ditos da idade adulta. E aquilo a
que se assiste ¢ a uma quase generalizagdo de um vazio de aspiragdes
pessoais, profissionais e escolares, num alheamento perante a vida e perante
a propria sociedade, que ndo seja o nicleo proximo do seu bairro. Porque €
al que se tem a seguranca, que se interage em grupo, deve ser precisamente
na saida do bairro que a escola pode ter um papel decisivo, mais actuante e
especifico na promogdo da destrui¢do de barreiras socioculturais e estigmas
fortemente instituidos.

Considerando especificamente o0 tema que aqui nos trouxe — a
equidade na educagdo: prevengéo de riscos educativos-, o entendimento da
problematica do abandono ou do insucesso escolar € algo que, em Portugal,
sO muito recentemente adquiriu uma nova visibilidade e relevincia em
funggo do alongamento da escolaridade obrigatéria. A nfio escolaridade ou a
baixa escolaridade que marcava largos sectores da populacdo em Portugal
no passado, tendia a estar assegurada, na mesma, formas de inser¢do em
nichos especificos do mercado de trabalho, mais assentes numa mera l6gica
de reprodugdo social do que de mobilidade. Este serd, porventura, um
pensamento que ainda se revé ao longo das paginas deste relatdrio,
claramente ilustrado em partes dos trechos das entrevistas a certos
encarregados de educagdo que, quando colocados perante a definicdo do
papel da escola no futuro dos seus educandos, oscilam entre a aparente
verbalizacdo da sua importancia acompanhada quase sempre de frequentes
interjeigdes, expressdo de uma duvida clara acerca da eficicia da posse de
diploma escolar para acesso a mercado de trabalho, ou até mesmo o
desconhecimento das aspiragdes e expectativas dos seus filhos. Também a
oposi¢do ao alargamento da escolaridade obrigatdria é notoria e verbalizada
por alguns.
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Outra questdo que se levanta e que parece fulcral, diz respeito a
formagdo dos professores e & sua preparagdo para enfrentar este e outros
desafios que se colocam nas sociedades contemporineas. A necessidade de
uma permanente actualizagdo nem sempre se vé traduzida na possibilidade
de escolha para o desenvolvimento de um percurso profissional coerente e
significativo para a pratica docente. Defende-se que ndo se deve encerrar
esta questdo apenas na problematica da formagdo e da avaliagio dos
professores. A formagdo dos professores e a sua preparagio para enfrentar
estas problematicas ¢ uma linha fundamental a ter em conta. Partilhando
esta ideia com o Juiz Conselheiro Armando Leandro, parece necessario
repensar a possibilidade de concretizagdo de formas de supervisio em
escolas onde estes problemas adquirem especial visibilidade e requerem
respostas imediatas. Dificilmente as escolas ou os professores, isoladamente
e por muito bons que sejam, poderdo resistir a erosdo e ao desgaste intenso
que estas situagOes acarretam se nao houver um efectivo suporte
institucional e relacional que ajude a sustentar a tomada de decisdes ¢ a
promover a discussdo de ideias. Pelos dados apresentados neste trabalho,
designadamente as preocupacgdes dos docentes sobre os comportamentos
desviantes dos seus alunos, parece clara a urgéncia de dotar os docentes e as
escolas de ferramentas que facilitem uma mais profunda leitura da realidade
social para desenvolvimento da sua intervengio.

Perto de terminar, importa realgar um aspecto que este Estudo
evidencia: este Agrupamento, provavelmente a semelhanca de tantos outros,
ndo resultou de uma dindmica local. Fica claro pelas varias intervengdes
apresentadas que a sua constituigdo nfo resultou de dindmicas locais das
escolas envolvidas e, no fundo, ndo existe como verdadeira unidade
funcional, a nfo ser somente em certos aspectos concretos de organizacdo e
administragdo. Exemplo claro desta situagdo estd patente nas dificuldades
manifestadas por estas escolas na articulagdo entre Ciclos de Ensino,
sobretudo na passagem do 1° para o 2°. Estando esta transi¢do identificada
como etapa de ruptura de acordo com mais variados estudos e pelo préoprio
corpo docente, técnicos e alunos do Agrupamento, ndo seria de esperar
melhor cooperagdo e conhecimento entre estabelecimentos e, porque nio,
um aprofundamento dessa relacdo na passagem dos alunos entre os Ciclos?
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Ficam por conhecer alguns dos contornos sobre o modo como essa
passagem se faz. Acredita-se que a cooperagdo entre ciclos € uma das traves
mestras da légica de constituicio dos Agrupamentos que poderia, pelo
menos, atenuar alguns dos mais fortes efeitos de tdo acentuada ruptura. O
papel das parcerias na comunidade, factor decisivo para a promogdo do
sucesso escolar, também aqui aparece algo esbatido ou um pouco mais
difuso com excepgio para certas associagdes.

Ao contrario de outros Agrupamentos em Portugal cuja area de
intervencdo ainda hoje se restringe exclusivamente a bairros problemdticos
(em “meio social dificil” segundo terminologia do TEIP II) ou criticos
tomando como referéncia a terminologia usada no programa de
requalificacio de bairros recentemente apresentada pelo Ministério do
Ambiente e Ordenamento do Territério (Iniciativa Bairros Criticos) no qual
o bairro do Lagarteiro se inclui como prioritirio, o territorio deste
Agrupamento nfo se vé estritamente fechado a este tipo de bairros
abrangendo outras zonas que ndo exclusivamente de habitaco social.

No entanto, como salientam os autores do estudo, quando se desce a
identificagdo do local de residéncia dos seus alunos constata-se um certa
homogeneidade no facto de serem oriundos quase exclusivamente desse
bairro e das designadas ilhas ou apenas de locais claramente social e
economicamente desfavorecidos. Que escolas se encontram a frequentar os
alunos de outros estratos sociais que supostamente fariam parte deste
Agrupamento ¢ uma questdo a que se impde uma resposta.

Deste modo, coloca-se em causa o processo de ordenamento do
territorio educativo, designadamente das cartas educativas concelhias e dos
possiveis fendomenos de “guetizagio” que algumas acabam por vir a
promover com consequéncias sociais ¢ educacionais de dimensdo
consideravel. Dentro e fora da escola, a estigmatizacdo e segregacdo social e
cultural estd na base de formag¢do de grupos aparentemente demarcados que
desenvolvem culturas e constroem identidades em torno de formas
especificas de olhar e integrar a realidade social, e em particular, a escola
(Abrantes, 2003). Da necessidade da escola ser construida “numa dimens&o

79



SEMINARIC

de terreno de exercicios protegido” (Delors, 1996), importa reter que o
maior desafio que se colocara, nos dias de hoje, aos profissionais da
educacédo diz respeito precisamente a necessidade de transformacdo de uma
obrigacdo num direito, sendo este verdadeiramente assumido com base em
principios de igualdade de oportunidades que exigem a cria¢do e
manutengo de lacos de solidariedade social.

A proépria centralizagdo do sistema educativo numa nitida dificuldade
de efectivag@o da autonomia dos estabelecimentos de ensino num processo
mesclado ora de avangos, ora de recuos, espelharda bem muitas destas
contradi¢les. A agilizag@o de procedimentos que permitam uma resposta em
tempo util e a desburocratizacdo, em especial na articulagido das escolas com
outros servigos e entidades sdo apenas duas das areas onde urge uma
profunda redefinicdo. A rede escolar, para além da qualidade e natureza dos
equipamentos e instalacdes dos estabelecimentos que importaria repensar,
muitos dos quais verdadeiramente inadequados a fungfo docente conforme
aqui fica demonstrado, constituem factores promotores do sucesso escolar
dos alunos.

Deixou-se propositadamente para o fim algumas consideragdes sobre
o papel do professor. Muito poderia ser dito acerca do papel do professor.
Niao nos vamos alongar demasiado, mas fica bem patente nesta pesquisa no
discurso dos entrevistados, como parte integrante ¢ muito significativa da
promogdo do sucesso passa pela dimensdo afectiva e relacional que € criada
no contexto escolar, muito em especial entre alunos e professores. Neste
sentido, realce para uma entrevista realizada junto de um professor com
larga experiéncia e profunda reflexdo sobre o seu percurso profissional que
poderia ser um dos possiveis supervisores desempenhando um papel
charneira na interacgdo social e educativa neste territério. Como aqui €
posto em evidéncia, a confianga ¢ fulcral para a determinagio de um sentido
proprio, fiavel e credivel, na relagdo de cada individuo com outros € com o
meio. Sem isso, ¢ todos os entrevistados reconhecem, sejam alunos,
professores ou outros técnicos, perde-se a motivagdo que deve estar
subjacente a dindmica da escolaridade obrigatéria. E porque € em territérios
como aquele que foi objecto de estudo neste documento que o papel do
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professor ainda mais se evidencia, para terminar e em jeito de sintese ficam
apenas as palavras do Professor Anténio Novoa (1986), acerca deste mesmo
papel e que se acredita sdo sentidas tanto pelas autoras desta pesquisa, como
por muitos dos professores entrevistados ou aqui presentes neste Seminario
e nos quais me incluo:

“Os professores ndo sdo certamente os salvadores do mundo, como muitas
vezes se proclamou, mas eles também nio sdo meros agentes de um poder
que os ultrapassa, como nos quiseram fazer querer. SO reencontrando um
equilibrio e uma identidade profissional que perderam em meados deste
século, os professores poderfio definir estratégias de ac¢fio, que ndo podem
mudar tudo, mas que podem mudar alguma coisa. E esta alguma coisa, néo ¢
coisa de somenos” (Ndévoa, 1986: 57)
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