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4.1. Avaliacdo do desempenho dos alunos

Com as ressalvas ou complementos que mais adiante se indicam, a
avaliacdo do desempenho dos alunos durante a escolaridade obrigatéria nos
paises em estudo € sobretudo uma avaliagao continua ao servigo do proposito
de aprender, com uma especial aten¢do a um alinhamento dindmico entre
curriculo, pedagogia e avaliacao.

Austrdlia

No caso da Australia, onde o aproveitamento do aluno ¢ medido, de
forma equilibrada, entre avaliacdo continua e terminal, sdo estabelecidos
benchmarks, como minimos acordados nacionalmente, mas os testes sdo
realizados por cada estado/territério. Actualmente, a avaliacao a nivel
nacional realiza-se anualmente apenas nos 3.%,5.°, 7.° ¢ 9.° anos de escolaridade
através de testes de literacia e de numeracia. Existe, assim, um sistema
comparavel de afericao de acordo com os benchmarks definidos nacionalmente.
Os estados e as escolas tém os seus proprios testes.

O assunto ainda gera algumas preocupagdes, havendo varias
experiéncias ¢ o reconhecimento da complexidade do problema. Em
particular, ha que atender as variadas aptidoes e capacidades enfatizadas
nos novos curriculos. Identificam-se trés classes de dificuldade: consenso
sobre objectivos especificos da educacao escolar, indicadores precisos para
estes objectivos; diferengas no ambiente em que a escola se insere.

Até ao 11.° ano, a avaliagdo ¢ levada a cabo nas escolas através da
utilizagdo de uma variedade de métodos, incluindo projectos, trabalhos,
investigacdo em grupo, apresentagdes orais, testes em sala de aula e
participagdo nas aulas.
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Uma prioridade definida pelo governo australiano ¢ melhorar o
acesso a educacao pré-escolar, providenciar um sistema consistente a nivel
nacional com uma idade de inicio comum, programas de testagem comuns
e um sistema comum de informacao que permita a transferéncia dos dados
dos alunos quando mudam de estado. Exames externos podem ser realizados
em cada um dos estados.

Canada

No Canadd, com as suas provincias e territorios, existem testes de
Matematica, Lingua Materna e ciéncia previstos para os 13 e 16 anos de idade
(sem reflexos na progressao dos alunos) sobretudo da responsabilidade dos
Ministérios da Educacdo respectivos temperada por uma coordenagao
nacional: Pan-Canadian Assessment Programme (PCAP) que, em 2004,
substituiu o School Achievement Indicators Programme (SAIP).

Estes testes destinam-se a informar os canadianos sobre a medida em
que os seus sistemas educativos estdo a ir ao encontro das necessidades dos
alunos e da sociedade. Esta informagao oferece as provincias e aos territorios
uma base para a andlise do curriculo e a melhoria dos instrumentos de
avaliagdo, bem como para a comparacao entre os niveis de desempenho
dos alunos em todo o pais.

Os testes ndo substituem as avaliagdes feitas pelas autoridades das
provincias e dos territorios, antes as complementam.
Espanha

No caso de Espanha, o curriculo minimo inclui orientagdes sobre
avaliagao dos alunos, postulando-se que a avaliacao deve ser continua, global

e formativa, realizada pelo conjunto de professores da turma, coordenados
pelo professor tutor.

122



Opcdes educativas sectoriais
de alguns paises integrados no PISA

De acordo com a nova Lei Orgénica da Educacado, a avaliacdo dos
alunos na educagao primaria (6 aos 12 anos de idade) ¢ continua, havendo
uma avaliagdo diagnostica no final do 4.° ano. Se os alunos, em qualquer
dos anos, ndo alcangam as competéncias basicas, podem permanecer apenas
uma vez mais naquele ano de escolaridade.

Na educagdo secundaria obrigatdria (12 aos 15 anos) existe avaliacao
continua e diferenciada por disciplina. Apenas se pode repetir duas vezes
nesta etapa ndo podendo ser no mesmo ano de escolaridade, com excepgao
do ultimo ano. No final do 2.° ano deste nivel de ensino existe uma
avaliagdo diagnostica. Os resultados da avaliagdo diagnostica t€ém um carécter
formativo e orientador para as escolas e informativo para as familias.

Os critérios de avaliacdo sdo estabelecidos no curriculo definido
centralmente e sdo o referencial fundamental na apreciacdo do grau de
aquisi¢ao das aprendizagens. Os professores sao responsaveis pela adopgao,
em ultima instancia, das técnicas e dos instrumentos de avaliacdo que
consideram mais apropriados, bem assim como pela formulac¢ao dos juizos
sobre a aprendizagem dos alunos.

A obtencao do certificado de Graduado en Educacion Secundaria
Obligatoria exige aprovacao em todas as disciplinas. Nao existem exames
a nivel nacional.

Finlandia

Na Finlandia, a avaliagdo continua e a auto-avaliacdo desempenham
um papel importante, logo no ano pré-escolar, registando-se a énfase
colocada mais no progresso realizado do que na concretizagdo dos
objectivos. Além da avaliacdo continua — resultados da aprendizagem,
trabalho na sala de aula e em casa, testes — ha um relatdrio de aproveitamento
todos os anos, para cada aluno, e que € descritivo nos anos 1-4. No ano nove,
fim da educagdo compreensiva, hd uma avaliacao susceptivel de comparacao
a nivel nacional.
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Mas, além da sua dimensao formativa, ha outros propositos aliados
aos processos de avaliagdo:

= revelar a qualidade de aprendizagem (conhecimento, compreensao
e outras competéncias) que se espera atingir,

= proporcionar uma interacc¢ao de professores, alunos e pais sobre o
progresso de cada aluno em cada fase,

= ajudar a identificar aqueles alunos em risco de ndo serem bem
sucedidos em futuras aprendizagens.

No curriculo central (core curriculum) da educagdo basica na Finlandia,
a avaliacdo de alunos estd dividida em avaliagao ao longo do percurso
escolar e avaliacao final. Os alunos recebem relatorios no final de cada ano
escolar, embora possam também receber relatorios intermédios. Esta
avaliacdo deve ser baseada em evidéncia multipla e ndo s6 em testes. No
curriculo essencial ¢ fornecida a descri¢ao daquilo a que corresponde um
bom desempenho no 8.° ano, em todas as disciplinas, como forma de apoio
a actividade avaliativa do docente.

A autoavaliagdo dos alunos ¢ apoiada e ¢ considerada como uma
capacidade para ser adquirida na educagdo basica.

Nao existem exames nacionais, listas ordenadas de escolas nem
sistemas de inspeccao. No entanto, o National Board of Education fornece
em intervalos regulares, testes nacionais de Matematica, para os alunos do
6.° ¢ do 9.° anos de escolaridade. Nao ¢ obrigatério que as escolas
participem, mas servem como benchmarks na avaliacdo dos estudantes
individualmente e também como colecg¢des de itens exemplificativos de
tarefas direccionadas para um bom ensino da Matematica.

A avaliagdo final da educacao bésica, a partir da qual os alunos serao
seleccionados para prosseguirem estudos, estd baseada nos objectivos
definidos para este nivel e, na pratica, ¢ da responsabilidade da escola.
O proposito € reforgar a auto-estima do aluno, a sua imagem de aprendente
e 0 seu envolvimento. Para isso os alunos aprendem a avaliar os seus
processos de aprendizagem e o seu progresso.
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Um aluno cujo desempenho tenha sido aceite (classificacdo 5 ou
superior, em 10) em todas as disciplinas avaliadas acede ao nivel seguinte.
A atribui¢do do certificado final ¢ decidida pelo director da escola em
cooperacao com os professores do aluno. Mesmo quando o estudante nao
obtém a classificacdo minima nalgumas disciplinas, passa para o nivel
superior se for considerado que tem capacidade para ter um desempenho
aceitavel no ano seguinte.

No final da educacao secundaria, existe um exame nacional em varias
disciplinas, uma das quais pode ser ou nao Matematica.

Inglaterra

Como ja foi referido, na Inglaterra, o ensino obrigatorio consta de
trés ciclos (key stages 1, 2 e 3), cada um dos quais esta dividido em niveis
(do mais fraco ao mais elevado) e para cada assunto ou tema do curriculo
nacional ha um programa de estudo. Os programas descrevem os objectivos,
conhecimentos e competéncias e o grau de compreensdo que ¢ esperado
por parte dos alunos em cada ciclo (key stage).

A avaliag¢do de alunos no ensino obrigatdrio sofreu recentemente
algumas transformacdes. Anteriormente, no final de cada ciclo (key stages
1, 2 e 3), os alunos tinham de realizar um teste nacional cujos resultados
eram centralmente recolhidos e as classificacdes eram publicadas. Os
professores, no final de cada ciclo, faziam uma avaliagao formal dos alunos,
descrevendo a performance individual de acordo com o que ¢ preconizado
no curriculo nacional. A avaliagdao nacional e a do professor, com igual
estatuto, eram publicadas lado a lado.

Em Maio de 2008 foi lancado um programa, Assessment for
Learning, em que um dos objectivos centrais € ligar a avaliacdo feita em
sala de aula pelos professores aos niveis estabelecidos no curriculo
nacional, de forma a melhor acompanhar o progresso individual dos alunos.
Direccionada para professores e para os directores das escolas, e prevista
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para o periodo de 2008 a 2011, esta iniciativa estabelece objectivos para
cada ano, descrevendo as estratégias a utilizar e os meios de apoio existentes.
Um subprograma, Assessing Pupils’ Progress, que as escolas podem
adoptar, embora ndo seja obrigatério que o fagam, da orientagdo aos
docentes sobre como fazer apreciacdes acerca do trabalho dos alunos e
como orientar o seu trabalho futuro. Este programa est4d mais directamente
dirigido para os 2.° e 3.° ciclos.

Actualmente, ndo ha provas de avaliagdo nacionais no 1.° ciclo, mas
0 2.° ciclo tem testes nacionais (SAT’s) no primeiro e no tltimo ano (aos 7
e aos 11 anos de idade) para aferir o nivel em as criangas se encontram e
para realizar reajustes, com vista a melhoria das aprendizagens dos alunos.

No final dos 1.°, 2.° € 3.° ciclos, a escola envia um relatorio a familia
de cada aluno onde refere o nivel no qual o aluno deve trabalhar. No 1.° ciclo
este nivel ¢ baseado na avaliacdo do professor e no desempenho da crianga
em vdrias tarefas e testes realizados na sala de aula. No 2.° ciclo o nivel ¢
baseado na avaliacdo do professor e no resultado do teste nacional (SAT).
No 3.° ciclo o nivel encontrado para o aluno tem apenas a ver com a avaliacao
do professor, ja que o SAT deixou de ser obrigatério. A escola pode ainda
administrar esse teste nas disciplinas de Inglés, Matematica e Ciéncias e
decidir se essa informagao contribui ou ndo para a avaliagdo do aluno.

Por outro lado, no 10.° ano de escolaridade — final do 3.° ciclo, os
alunos podem escolher entre varias matérias de estudo opcionais, de acordo
com 0s seus interesses e perspectivas futuras. Podem ainda enveredar por
estudos académicos e de preparagdo para o mundo profissional (GCSE) ou
por outra qualificagcdo nacional.

Irlanda
Na Irlanda, para além da avaliagdo continua ao longo de todo o

percurso escolar, pode haver exames nacionais, cuja elaboragao e classificagao
¢ da responsabilidade do Department of Education and Science (DES).
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A avaliacdo dos alunos assume varias formas: para testar e certificar o
desempenho (Junior Certificate e Leaving Certificate), para determinar
curriculos especificos para alunos ou para identificar areas de dificuldade
ou de bom desempenho de um dado estudante.

O Junior Certificate ¢ um exame nacional que os alunos realizam
geralmente no final de trés anos de ensino pos-primario, com a idade de 13
a 15 anos. As disciplinas podem ser estudadas num nivel comum (Ordinary
Level) ou num nivel superior (Higher Level), excepto em duas matérias
—irlandés e Matematica — que podem ser estudadas num nivel introdutério
(Foundational Level).

O Leaving Certificate ¢ um exame nacional que os alunos realizam
no final dos dois anos que se seguem ao Junior Certificate. As disciplinas
podem ser abordadas num nivel comum (Ordinary Level) ou num nivel
superior (Higher Level), excepto em trés matérias — irlandé€s, inglés e
Matematica — que podem ser estudadas num nivel introdutorio
(Foundational Level).

No curriculo para a escolaridade primadria, até ao 6.° ano (Primary
School Curriculum), o papel da avaliagao continua ¢ fundamentalmente de
diagnostico e de apoio a planificacdo, devendo informar sobre os
conhecimentos anteriores da crianga, as suas concepcdes erradas e as suas
estratégias. Recomenda-se no documento que o professor ndao procure que
os alunos se empenhem prematuramente na mestria mecanica de factos e
procedimentos computacionais. Aos alunos mais competentes no dominio
¢ recomendado que se providencie trabalho mais avangado

No curriculum desenhado para o ensino primario apontam-se duas
abordagens principais para a avaliagdo em sala de aula: a avaliacao do que
se aprendeu (4ssessment of Learning — AOL) e a avalia¢do para aprender
(avaliacao formativa) (Assessment for Learning — AFL), ao qual se d4 um
énfase especial. Na primeira abordagem, o professor recolhe periodicamente
dados de desempenho do aluno, usualmente no final de um determinado
periodo, unidade de ensino, semana ou ano, com a finalidade de deles dar
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conhecimento aos pais, aos outros professores € a outras pessoas relevantes.
Na segunda abordagem, o professor utiliza evidéncia numa base de continuidade
para informar o ensino e a aprendizagem. O conceito de avalia¢do para
aprender enfatiza o papel activo da crianca na sua aprendizagem, na medida
em que se supde que professor e aluno concordem nos resultados a obter e
nos critérios para apreciar a medida em que foram obtidos. A ideia € dar aos
estudantes o controlo da sua propria aprendizagem, encorajando-os a
reflectirem sobre ela em vez de esperar que toda a acgdo avaliativa fique a
cargo do docente.

A iniciativa do programa Assessment for Learning surgiu da consulta
realizada sobre o 3.° ciclo do ensino basico (Junior Cycle) durante a qual
ficou claro que a avalia¢dao dos alunos no quotidiano tinha sido uma area
negligenciada no desenvolvimento profissional dos professores, enquanto
que a preparacao dos alunos para os exames se podia ja considerar como um
aspecto forte do sistema de educacgdo. O desafio foi entdo o de fornecer
apoio aos professores de modo que a avaliagdo dos alunos contribuisse da
melhor forma para as aprendizagens.

O contraste entre AOL e AFL ¢ sintetizado no quadro que segue.

AOL AFL
Acontece ap6s aprendizagem Parte integrante do processo de aprendizagem
Informagao recolhida pelo docente Informagao ¢ partilhada com aluno
Informagdo usualmente dada como classificagao Informagdo quanto a qualidade da aprendizagem
Comparagao com desempenho de outros alunos Importante a comparagao com objectivos a alcangar
Reflecte aprendizagem passada Define a proxima etapa de aprendizagem

Na Irlanda sao muito raros os casos de repeticao de ano, mas nem
todos os alunos sdo aprovados nos exames de Junior Certificate. Assim,
particular aten¢ao tem sido dada recentemente as necessidades dos jovens
de 15/16 anos que nao conseguem obter este diploma através do programa
Youthreach, da iniciativa conjunta do DES e do Department of Enterprise,
Trade and Employment, com apoio substancial do Fundo Social Europeu.
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Cerca de 3000 alunos tém estado inscritos neste programa nacional, sendo
o grupo potencial cerca de 7% do conjunto de jovens entre 15 e 18 anos de
idade. Foram criados 130 centros Youthreach, com curriculos flexiveis
construidos a volta das necessidades de desenvolvimento dos alunos.
Depois de uma fase inicial, com a dura¢@o habitual de um ano, direccionada
para as dificuldades de aprendizagem, a promoc¢ao da auto-confianga € o
desenvolvimento de aptiddes para futuras aprendizagens, segue-se uma
educagdo mais especifica, acompanhada de estagios e experiéncia laboral.
Cerca de 67% dos alunos que t€ém completado os cursos, prosseguem 0s
estudos ou arranjam estagios ou colocagdes profissionais.

Quanto ao prosseguimento de estudos secundarios, o governo da
Irlanda langou uma iniciativa no sentido de aumentar a percentagem dos
alunos que prosseguem estudos para além da escolaridade obrigatoria. Esta
iniciativa ¢ acompanhada da introducdo de varios tipos de Leaving
Certificate e passa pelo apoio financeiro adicional as escolas com maior
dificuldade em reter os alunos no sistema (especialmente com elevados
indices de abandono durante o ensino obrigatorio). As escolas submetem a
este financiamento programas para:

= identificagdo e acompanhamento de casos de auséncia a escola

* leccionagao adicional de alunos em risco de abandono

= iniciativas extra-escolares (incluindo clubes de trabalho de casa)
* intensificacao das relagdes escola/casa/comunidade

A partir de 2002, o National Educational Welfare Board veio a apoiar
aquelas iniciativas, de forma muito significativa.

Japao

No Japao, ndo ha tradicdo de qualquer mecanismo de avaliagdo
externa a escola. A partir de 2001, no entanto, o MEXT langou o proposito
de introduzir testes nacionais na escola elementar (grau 5 e grau 6: Lingua
Materna, estudos sociais, Matematica e ciéncia) e no fim do ciclo obrigatério
do ensino secundario (os mesmos mais lingua estrangeira). O National
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Achievement Test (NAT), surgiu em resposta ao declinio das competéncias
académicas que consideraram existir a partir de 2002, quando o contetdo dos
manuais foi reduzido em 30% e a semana escolar passou de 6 para 5 dias, ao
mesmo tempo que no estudo PISA os resultados pioravam. Estas alteracdes
estruturais no ensino ficaram a dever-se ao facto do poder central pretender
humanizar o ensino e fortalecer as relacdes familiares (parte afectiva e
emocional), considerando que as criangas e os jovens passavam demasiado
tempo na escola, com grau de exigéncia elevado, e a maioria destes ainda
tinham aulas externas, sendo a competi¢ao entre alunos algo muito patente na
sociedade japonesa, o que nem sempre tinha sido salutar (elevadas taxas de
depressao nos alunos, alguns suicidios, isolamento e falta de trabalho
cooperativo entre 0os mesmos, mesmo com idades muito baixas).

O teste NAT foi desenhado para verificar o desempenho dos alunos
no 6.° e no 9.° anos de escolaridade na lingua japonesa e em Matematica e
destinava-se sobretudo a melhoria da politica educativa e das aprendizagens
(incentivando a aplicagdo do conhecimento na pratica) e a estudos comparativos
visando a diminuicao das diferencas entre as escolas. Tinha duas versdes:
a versao A destinava-se a medir conhecimento e competéncias escolares; a
versao B avaliava a sua aplicagdo em contexto, num enquadramento
semelhante ao do estudo PISA.

Enquanto procedimento regular, as escolas, através dos seus docentes,
avaliam os estudantes no final do secundério obrigatério (lower secondary,
12 a 15 anos), certificando a conclusdo deste nivel de ensino. No ensino
obrigatorio ¢ muito rara a repeticao de ano. Sao realizadas muitas avaliagdes
e o processo de ensino ¢ constantemente reajustado as necessidades dos
alunos.

O acesso ao ensino secundario pds-obrigatorio esta dependente de
um exame de entrada, organizado localmente (autarquias, escolas e boards
of education); algumas escolas do secundario obrigatorio realizam também
esta seleccdo através de provas.
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4.2. Manuais e outros recursos educativos

Apesar da emergéncia de recursos educativos associados as tecnologias
da informag¢do e da comunicagdo, os manuais escolares continuam a
desempenhar um papel preponderante enquanto mediadores entre os
programas prescritos e os alunos. No presente capitulo pretende-se dar
conta da forma como os diferentes paises abordam as questdes relativas a
produgido, seleccdo, aprovagao, escolha, periodo de vigéncia e aquisi¢ao de
manuais escolares.

Nos paises em analise, a produgao de manuais escolares €, maiorita-
riamente, uma iniciativa do mercado editorial. Na Finlandia e no Japao os
organismos dos Ministérios da Educagdo tém também alguma iniciativa
editorial, enquanto no Canadd a iniciativa do Ministério parece ser
preponderante relativamente a do mercado.

A seleccao e aprovagao prévia dos manuais por parte das autoridades
educativas do Estado sdo praticas correntes no Canadd, no Japao e em
Espanha. Nestes paises, os professores e as escolas s6 podem adoptar os
manuais constantes das listas de livros autorizados. Nos demais paises, a
escolha pode fazer-se entre as ofertas do mercado, desde que essas publicagdes
respeitem genericamente as leis em vigor.

Os paises que aprovam os manuais passiveis de adopg¢ao estabelecem
critérios para a sua avaliagdo, segundo os quais o conteido € o design do manual
devem promover o seu uso junto dos destinatarios e estar de acordo com:

* 0s conteudos e as orientagdes curriculares;

= o nivel de ensino a que se destinam;

= os valores e as perspectivas da comunidade;

= as concepgdes aceites relativamente ao ensino e a aprendizagem.

A escolha dos manuais ¢ sempre da responsabilidade dos professores

e das escolas, com excep¢ao do Japao em que a escolha ¢ feita pelo
Conselho Escolar Municipal.
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Embora nao se conhecam os periodos estabelecidos em todos os
paises para a vigéncia dos manuais apos a sua adop¢ao, em Espanha esse
periodo ¢ de quatro anos, em Inglaterra varia entre os trés e 0s cinco anos
e na Finlandia ronda os cinco anos.

No que se refere ao fornecimento dos manuais ha duas situagdes
distintas. A primeira ¢ a dos paises em que os livros sdo adquiridos pelos
alunos — Australia, Espanha e Irlanda —, embora alguns tenham sistemas de
apoio aos carenciados e/ou de empréstimo de livros — Espanha e Irlanda. Na
segunda situagdo, encontram-se os paises em que os manuais sao adquiridos
pelo governo nacional, pelo estado ou pela escola — Canada, Inglaterra e
Japao — e distribuidos gratuitamente aos alunos.

Os materiais associados a adopcao de determinados projectos da
iniciativa do Ministério ou das autoridades locais sdo disponibilizados por
essas entidades.

Dada a sua importancia crescente, merecem também uma referéncia
especial os recursos digitais de apoio ao ensino e a aprendizagem,
disponibilizados através dos sites dos Ministérios, de institutos e centros
de educagdo ou de redes de educadores, os quais exigem o dominio das
TIC por parte dos seus utilizadores. A OCDE esté a levar a cabo um estudo
que pretende identificar e avaliar o processo de inovagdo em curso para
promover o desenvolvimento, a disseminagdo e a utilizacao de recursos
digitais de aprendizagem nas escolas.

Nas linhas que se seguem apresentam-se as opgdes de cada um dos
paises relativamente a um conjunto de questdes que envolvem os manuais
e outros recursos educativos: aprovagao e respectivos critérios, produgao,
seleccdo e fornecimento. Dada a especial atencdo que esta matéria tem
merecido ai, da-se um pouco mais de relevo a situagdo no Canada.
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Os editores publicam o que lhes parece corresponder as
necessidades do mercado. Nao hé qualquer comissdo de
revisdo, controlo governamental ou sistema de adopgao de
manuais escolares. O mercado dos manuais ¢ livre ¢ as escolas
tém liberdade de escolha.

A decisdo sobre os manuais a usar no ensino primario €
tomada, normalmente, pelo director, depois de consultar os
docentes.

A maior parte do material usado pelos alunos ¢ comprado
pelos pais a pregos comerciais.

Como seria de esperar, ¢ dada uma importancia crescente aos
recursos digitais (ver, por exemplo, EdNA Online: recursos
educativos, servigos e Internet na Australia).

Ao langar um novo programa, o que acontece, normalmente,
de dez em dez anos, o Ministério produz os recursos necessarios
a sua concretizagdo, manuais para alunos e para professores.
Quando isso ndo ¢ possivel, as publicagdes que mais se adequam
a filosofia e ao desenvolvimento do programa sdo adquiridas
no mercado.

O Ministério da Educacdo da uma particular importancia a
revisao, seleccdo e desenvolvimento de recursos de aprendizagem
e ensino para alunos e professores, autorizando trés tipos de
recursos:

= recursos de aprendizagem de base;
= recursos de apoio as aprendizagens;
= recursos pedagogicos.

Os recursos mantém-se elegiveis até serem considerados
inadequados as mudangas do programa ou cinco anos depois
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do contrato com os editores ter expirado. Isto permite continuar
a usar materiais que ja nao estao em edi¢do, mas que continuam
a ser relevantes, caso a jurisdi¢do da escola tenha adquirido
um elevado nimero de recursos.

O papel do Ministério consiste na revisao e selecgdo de um
leque de recursos adequados e, caso exista alguma lacuna, em
guiar os editores e produtores de media na criagao de novos
recursos educacionais que respondam as necessidades do
curriculo. Uma vez identificados os novos recursos, o0 Ministério
comunica as escolas, através de varios meios, incluindo a base
de dados de recursos autorizados.

As autoridades ministeriais empenham-se na obtenc@o de recursos
de qualidade usando para isso uma lista de critérios relativos
ao conteudo e ao design geral a que os recursos devem obedecer:

A. Contetdo

= E congruente com o programa de estudos.

= E actual e correcto.

= As referéncias e os exemplos sdo apropriados ao nivel
local, regional e nacional e integram as perspectivas
autoctones delineadas no “First Nations, Métis and Inuit
Education Policy Framework(2002).

* As medidas s3o em unidades métricas.

B. Design geral

* Promove uma aprendizagem activa e comprometida.

* Acomoda-se a variadas competéncias, interesses e estilos
de aprendizagem dos alunos.

= Ajuda os alunos a tornarem-se gestores do conhecimento
e da sua propria aprendizagem.

= Facilita a instrucdo efectiva.

= Estimula e valoriza o seu proprio uso.

= Reconhece a diversidade e promove o respeito. Esta livre
de enviesamentos e esteredtipos € promove o respeito e
a compreensao do outro.
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Finlandia

Opcdes educativas sectoriais
de alguns paises integrados no PISA

As autoridades escolares podem elaborar ou adquirir recursos
pedagdgicos tendo em conta os mesmos critérios.

Os orgaos directivos das escolas recebem fundos da provincia e
sdo responsaveis pela selec¢do e compra dos livros que fornecem
gratuitamente aos estudantes. O Ministério da a escola um valor
por aluno, mas sao os seus 6rgdos de jurisdi¢ao que decidem o
que destinam a aquisi¢ao de recursos e a outras actividades. Para
facilitar essa aquisi¢ao existe uma base de dados dos recursos
autorizados pelo Ministério de Alberta.

As editoras publicam os livros escolares tendo em conta os
critérios estabelecidos por lei. A regulamentagdo existente
refere que os livros devem:

= indicar o nivel, o ciclo ou o0 ano a que se destinam;

= incluir apoio e actividades destinadas a alunos com diferentes
niveis de competéncia;

= estar de acordo com os objectivos, os conteudos, os métodos
de ensino e os critérios de avaliagdo previstos.

A administra¢do educativa exerce a supervisao inspeccionando
os livros e outros materiais curriculares. Cabe depois a cada
Centro Escolar escolher os manuais aprovados pela respectiva
Comunidade Autonoma e adopta-los por um periodo de quatro
anos.

Os livros e outros materiais sao adquiridos pelos alunos mas
existe um apoio financeiro para os que se encontram em
situacdo socioecondmica desfavorecida.

Nao ha qualquer controlo por parte do Estado sobre os manuais
escolares. Existem vdrias casas editoras que publicam manuais
escolares escritos por equipas de professores. O Conselho
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Inglaterra

Nacional de Educacdo finlandés apenas produz materiais de
circulagdo restrita, destinados aos professores ou a grupos
especiais, que nao sdo publicados pelos editores comerciais.

Os professores e as escolas escolhem os manuais e os materiais
escolares de forma independente. Os livros escolhidos sdao
usados durante alguns anos (ndo mais que cinco). Na escola
basica (comprehensive school) os livros sao adquiridos pela
escola e gratuitos para todos os alunos. Por vezes, os livros
sao recolhidos no final do ano, para voltarem a ser usados por
outros alunos no ano seguinte.

Segundo os documentos consultados, ¢ reconhecida a necessidade
de melhorar significativamente a qualidade dos manuais escolares,
reduzindo a excessiva énfase em abordagens descritivas em
favor de metodologias mais modernas que atendam as chamadas
concepgdes alternativas e as capacidades de pensamento critico
e de questionamento.

Desde 1995, tém sido desenvolvidos sucessivos programas de
inovagdo em matéria de recursos digitais de aprendizagem.

Tal como os métodos, os materiais ndo sao prescritos
oficialmente. Cabe ao professor da classe decidir quais deve
adoptar, depois de ouvir o director e de consultar os coordenadores
de area disciplinar (professores que tém responsabilidade
adicional sobre uma matéria e prestam apoio aos colegas nessa
area). Os manuais sdo adoptados por um periodo de trés a
cinco anos.

Os livros sdo produzidos comercialmente e ndo carecem de

aprovacao por parte do Ministério. Nao existem listas de livros
obrigatorios.
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Opcdes educativas sectoriais
de alguns paises integrados no PISA

Durante a escolaridade obrigatodria, as escolas publicas fornecem
os livros, gratuitamente, aos alunos.

No Reino Unido, ja em 2006, a razao alunos/computadores
era de 6,2 ao nivel primdrio e 3,6 ao nivel secundario. Em
Inglaterra, ja em 2004, as escolas primarias tinham em média
37 computadores cada uma, 95% possuiam quadros interactivos,
99% estavam ligadas a Internet e 85% dos professores decla-
ravam-se a vontade com as TIC. Para o ensino secundario, os
numeros eram: 275 computadores por cada escola, em média;
99% com quadros interactivos, 99% ligadas a Internet, 81%
dos docentes a vontade com as TIC.

Os manuais escolares sdo elaborados por professores ou por
equipas de professores com experiéncia, enquanto a edigao € feita
por casas editoras do mercado livreiro que publicam novos
livros sempre que ha alteragdes curriculares. O Ministério
limita-se a aprova-los, desde que eles respeitem a metodologia
do curriculum.

Os manuais sao escolhidos pelos professores da escola, que
se articulam entre si para que haja alguma coeréncia entre 0s
livros adoptados para os diferentes graus.

A aquisi¢do dos livros corre a expensas dos alunos, excepto
para os carenciados financeiramente. Por essa razdo, os livros
ndo podem mudar com muita frequéncia de modo a serem
usados pelas geracdes mais proximas. Por vezes, as escolas
compram os livros, com o subsidio atribuido para esse efeito,
emprestam-nos aos alunos carenciados e no fim do ano
recolhem-nos, para voltarem a ser usados no ano seguinte.

Em matéria de recursos digitais, salientam-se, em particular,
os projectos Schools IT 2000 e Blue Print for the future of ICT
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Japao

in Education langado em 2001, para o periodo 2001/03, com
desenvolvimentos no &mbito do e-/learning no periodo 2008/13.

O uso de manuais escolares ¢ obrigatério para todas as
matérias. Os manuais sdo reconhecidos como essenciais para
os professores, os alunos e os pais, na medida em que tornam
o curriculo mais acessivel a cada um destes actores. A propria
accao dos professores estd muito dependente dos manuais.

Os livros usados na escola sdo autorizados ou produzidos pelo
proprio Ministério (€ o caso dos que sao destinados a Educagao
Especial). O processo segue os seguintes tramites: 1) os editores
privados submetem os livros a aprovagao do Ministério; ii) os
professores e especialistas do Textbook Authorization Council
analisam esses materiais e recomendam ao Ministro a autorizagao
dos que consideram adequados para cada matéria; iii) o
Conselho Escolar da municipalidade, por seu turno, escolhe os
livros a adoptar por quatro anos, a partir da lista dos livros
autorizados.

No inicio do ano, o governo nacional fornece os livros,
gratuitamente, a todos os alunos, cumprindo assim o principio
de gratuitidade da educacao previsto na Constitui¢cao japonesa.

Ha por todo o pais um grande nimero de centros e bibliotecas
audio-visuais que emprestam estes recursos as escolas, acompa-
nhando com servicos de apoio a respectiva utilizacao.

Em 2001, foi langada a e-Japan Strategy no ambito das TIC,
reformulada em 2003: e-Japan Strategy 11. O National Information
Center for Educational Resources (NICER) (www.nicer.go.jp)
procede a organizacao sistematica da informacao educacional
disponivel na Internet.
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