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DA LEITURA AS LEITURAS
LIVRO, ESCOLA E TELEVISAO: QUE ARTICULACAQ?

Maria Emilia Brederode Santos

Gostava de comegar por vos contar um episodio a que assisti na
Feira do Livro do ano passado. Diante de um quiosque uma

adolescente cobi¢ava determinado livro e desabafava para a outra:

- "Que pena eu jd ter feito a disciplina tal e tal. Apetecia-me

imenso comprar este livro. Mas jd fiz a cadeira!”

e afastava-se sem comprar nada.

Parece-me que este episodio ilustra bem a situacgéo actual:

- A escola ainda € provavelmente a institui¢do que mais faz ler as
criangas € os jovens ( € s80 as criangas e jovens que mais léem e quem
menos 1€ sdo os adultos; talvez mais necessario do que pressionar a
escola para fazer ler os alunos seria pressionar para que houvesse uma
educagdo de adultos que o fizesse...).

. - Mas se a escola consegue que os -alunos leiam livros ela no
parece conseguir incutir neles o prazer gratuito da leitura, ler por
prazer e ndo para “fazer” determinada disciplina.

Parece que isso acontece sobretudo depois do 1° ciclo.
A maioria das criangas até aos 10, 11 anos leriam e escreveriam

com prazer e depois perdé-lo-iam.
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Durante muito tempo, atribui isso a vérias causas:

- aos programas - j& que, por filho interposto, atravessei aquela
fase em que o Portugués do 2°ciclo quase se limitava a andlise
sintactica pela “tortura das arvores™.

Mas hoje esse programa jaze em sossego e nfo ha essa razo para

que a situagéo perdure.

- & escassez de materiais de leitura, de livros, apropriados a essas
idades.

Mas viérios escritores - nomeadamente a Ana Maria Magalhdes e a
Isabel Algada - se incumbiram de escrever para criangas dessa faixa
etdria e ja ha varios anos que ndo se pode dizer que faltem livros que
simultaneamente os familiarizem com a leitura e os entusiasmem pelas

histérias.
- finalmente constatei que o fendmeno ndo € s nosso.

Em Inglaterra, por exemplo, véarios estudos revelaram que so
sobretudo os rapazes e depois dos 10 anos que deixam de ler ficgéo.

Nio sei quais as causas dessa evolugfo.

- Por outro lado, nas investigagdes que temos levado a cabo no
Departamento de Programas Infantis e Juvenis da RTP constatamos
constantemente que os rapazes véem mais televisdo e véem televisdo

com mais atengao.

- Havera alguma relagdo entre estas duas constatagdes?
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Os estudos existentes no estrangeiro sdo pouco conclusivos mas €
6bvio que a televisdo retira tempo e que a leitura exige tempo, como
também € Obvio que a televisdo pode satisfazer as necessidades de

imaginério de qualquer um.
Seré isso necessariamente um mal?

E evidente que ver televisio exige menos esforgo do que ler mas a

lei do menor esforgo € um dos factores do progresso humano.

O que ¢ importante € que, seja qual for o meio, haja um
enriquecimento da pessoa, uma educagfo em sentido lato.

Qualquer esforgo educativo consiste em levar a pessoa donde esta
a um ponto mais elevado (do ponto de vista cognitivo, afectivo, moral,

estético...).

A televisdo, porque nédo € obrigatoria, tem que seduzir, cativar,
dirigir-se & pessoa onde ela esta - o problema é que muitas vezes néo
lhe da mais nada, ndo a leva a lado nenhum.

A escola, porque ¢ obrigatdria, preocupa-se pouco em cativar os
alunos, em seduzi-los, em dirigir-se-lhes onde estdo. Constantemente
os sobrestima e lhes fala por cima.

Talvez possam entfio aprender alguma coisa uma com a outra: a
escola e a televisdo.

- A televisdo aprendendo a ter um significado, um conteudo, uma
inten¢do, a0 mesmo tempo que desenvolvendo a sua linguagem
especifica;
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- a escola aprendendo a cativar, a seduzir, a ir ter com o aluno
onde ele esta.

E sobretudo, talvez escola e televisdo se possam articular com

proveito para o aluno:

- a televisdo permitindo-the a experiéncia indirecta a niveis
inimaginaveis;

- a escola dedicando-se sobretudo a promover a experiéncia
directa: fisica - de experimentagfio das coisas - e social - de convivio,
de debate, de discussdes.

II - Sera que esta perspectiva, faz sentido relativamente a leitura?

Ou seja: fara sentido usar a televisdo - possivelmente em

articulaciio com a escola - para promover a leitura?

Uma amiga minha, filha da cultura televisiva, diz que “pedir a
televisdo para promover a leitura é o mesmo que pedir & companhia

dos telefones para promover a escrita”.

Era assim como se nds ligdssemos para as informagdes e de 1a
saisse uma voz maviosa que dissesse: “E porque é que ndo me
escreve? Gosto tanto de receber cartas!”

Ha alguma verdade nisto.
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Mas creio que também é verdade dizer que a televisdo até
promove a leitura, pelo menos a leitura instrumental, embora possa

prejudicar - pelas razdes ja apontadas - o prazer de ler.

Que faz entdo a televisdo que promova a leitura? E que pode
fazer?

o A televisdo pode ajudar a iniciagdo na leitura (¢ 0 caso bem

conhecido da Rua Sésamo).

e A televisdo pode constituir uma motivagdo para a leitura
(aprende-se a ler para poder ler as legendas; muitos programas
infantis de histérias come¢am com um livro que se abre
sugerindo o que os livros podem conter).

o A televisdo permite a pratica da leitura
- através das legendas

- através de projectos multi-media especialmente
concebidos para esse fim.

Mais uma vez refiro a Rua Sésamo -

- neste caso a revista que, obviamente, beneficia da existéncia do
programa mas que ndo se limita a reproduzi-lo. Antes pelo contrario.
E pensada tendo em conta o suporte escrito. Parece-me importante
sublinhar isto porque houve outras tentativas de revistas que se
limitavam a reproduzir em imagem e texto um programa de televisdo e
que ndo tiveram éxito. Claro que pode ser por muitas razdes (publico
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destinatario diferente, programa semanal...) mas penso que também
deve contar o facto de se ter em conta ou nfio o suporte em que § feito.

A televisdo permite ainda a divulgag¢do de livros
- pela publicidade
- por séries baseadas em livros

- por debates sobre livros - de que é paradigmatico o
“Apostrophes” francés que alids ja acabou.

» A televiséo faz ainda ou pode fazer outras coisas: pode elevar a
consciéncia linguistica das pessoas, a consciéncia dos varios
usos da leitura e da escrita, das variantes da fala ou mesmo
ensinar diferentes estratégias de leitura e escrita - quer através
de programas especificamente concebidos para esse fim, quer
incidentalmente (Exemplo: brasileirismos das telenovelas).

o A televisdo pode ainda - mas muito mais dificilmente - dar
sugestdes do prazer da leitura. Mais dificilmente porque o
prazer de ler € um prazer solitario, estitico, exigindo
recolhimento enquanto a televiséio ¢ movimento, didlogos ...

Em todo o caso participei numa experiéncia interessante em que,
pelo menos em articulagio com a escola, foi possivel promover a

leitura por prazer.

Foi o caso da série televisiva “Poemas Pintados” que coordenei no

departamento de programas infantis e juvenis da RTP.
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Seleccionamos 13 poemas para a infincia (poemas com algum
humor que afastassem a ideia de a poesia ser necessariamente uma
coisa muito séi‘ie) de autores portugueses como Antero de Quental,
Fernando Pessoa, Anténio Gededo, Maria Alberta Menéres, Luisa

Ducla Soares, etc.

Pediu-se a cerca de 150 criangas e jovens - orientadas pela
professora Adriana Areal Calvet - que os ilustrassem para desenhos
animados. A animag3o dos desenhos foi depois realizada por uma
empresa profissional, a Animanostra. Os poemas eram também ditos
pelas proprias criangas, orientadas pela Ermelinda Duarte.

A série foi emitida pela RTP ao Domingo de manhd durante os
meses de Setembro a Dezembro de 1993. Nio investigdmos os seus
possiveis efeitos entre as criangas telespectadoras em geral, mas
preparamos e seguimos uma experiéncia de visionamento e exploragéo
dos programas numa escola do 1° ciclo na Cotovia, Sesimbra, em
colaborago com a professora Ana Augusta Avenga. Todas as
semanas, a psicologa Ana Branco, da equipa de investigacdo do
departamento de programas infantis e juvenis da RTP, seguiu e
registou essa experiéncia. £ com base nesse trabalho que nos &
possivel afirmar que, pelo menos em articulagio com a escola, a
televisdo pode ter um papel importante na promog¢do do gosto pela
poesia, pela express@o grafica e pela combinagdo das duas formas de
expressdo. De facto, naquela escola, o visionamento e a discussdo da
sériec “Poemas Pintados” deu azo a criagdo de um “Cantinho da
Poesia”, que foi crescendo até ao final do ano lectivo, com outros
poemas que as criangas iam descobrindo ou fazendo e com pinturas a
proposito.
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IIT - Mas televisio também ¢ - ou pode ser - uma linguagem
especifica, uma forma de arte. Pode provocar emogdes
estéticas.

Nas vérias empresas televisivas ha pessoas que se batem por
isso - embora muito pouco compreendidas neste momento.

E, como bem podemos constatar, ¢ importante elevar o gosto das
pessoas e fazer educagéio para os media. Para isso também é possivel e
desejavel a articulagfo entre a escola e a televisdo promovendo um
novo tipo de escrita - a escrita de guibes televisivos - ¢ a leitura de
programas televisivos.

Um exemplo recente deste tipo de trabalho foi o concurso “Oscar
Jr” que coordenei este ano no departamento de programas infantis e
juvenis da RTP. Em 1993 tinhamos langado um concurso de videos
feitos por criangas e jovens e tinhamos constatado que os autores
davam pouca importincia a fase preparatdria da realizagdo. Por isso,
este ano, preferimos participar num concurso de guides cujo prémio
era, depois, a realizagdo do guifio seleccionado por uma equipa
profissional da RTP, tendo as criangas autoras como intérpretes. Esta
experiéncia foi muito rica: por um lado, revelou que j4 hd muitas
escolas a trabalhar com video; por outro lado, esta proposta levou a
que as criangas tivessem que pensar no que desejavam fazer, tivessem

que o planear e tivessem que o concretizar - em didlogos e imagens.

O seu envolvimento na realizagdo do programa, como intérpretes,

permitiu-lhes ter uma ideia mais rigorosa de como se faz um
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programa. Finalmente, o visionamento do programa e sua discussdo na
aula levou-os a darem-se conta de possibilidades e limites do video de
que ndo tinham consciéncia ao imaginarem o filme e escreverem o

guido.

IV - Em resumo:

e Nio € a leitura instrumental que esta a baixar e sim o prazer
gratuito da leitura.

o A televisdo pode promover - e promove - a leitura
instrumental mas promover o prazer gratuito ¢ bastante mais
dificil.

o No entanto, € possivel fazé-lo pelo menos em articulagdo
com as escolas como no exemplo da série televisiva
“Poemas Pintados”.

e Entretanto a televisdo também merece ser “lida” ndo sé
instrumentalmente mas também com prazer estético. A
“educagfio para os media”, nas suas diversas formas e em
praticas articuladas escola-televiséio, pode desempenhar um
papel importante.

Para concluir gostava de citar Fernando Savater que, num artigo
recente intitulado “A perdicio da leitura”, escreve:

"A mudanga sofrida nos nossos dias - relativamente a leitura - nfio
¢ tanto quantitativa (ler mais ou menos livros) como qualitativa. O que
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parece ter-se perdido ndo é o habito aplicado de ler, mas a inddcil
perdigio de antigamente. Perante os alunos, repetimos os valores
formativos e informativos dos livros, para nio os assustar. Mas
calamos o importante, a confidéncia de Manlio Sgalambro: “Pode ser
que s6 por isso valha a pena existir, para ler um livro, para ver os
imensos horizontes de uma pagina. A terra? O céu? Nio, sé6 um livro.
Sé por isso pode-se viver € muito bem".

Acrescentaria que o mesmo se podera vir a dizer de um programa
de televisdo como outros dirfio de uma musica, de uma 6pera, de uma
pintura ou de uma escultura.

E essa “perdigcdo estética” que creio que € preciso cultivar na

escola assim como nas produtoras televisivas.
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DO LEITOR

Margarida Ledo

E com todo o prazer que me dirijo a todos vos, responsaveis a
diferentes titulos pela promogio da leitura em Portugal, para vos falar
de um tema que me é muito caro, para vos falar Do leitor. De facto,
essa entidade obscura - o leitor - raramente salta para grande titulo,
raramente faz parte da identificacdo dos encontros sobre leitura dos
institutos do livto que se vdo multiplicando e que congregam as
atencSes € o concurso de tantos de entre nés. Venho falar-vos dessa
parte esquecida e porventura decisiva do tema que nos preocupa, néo
como algo de supletivo, que de uma forma excessivamente répida se
da como adquirido, mas como algo que é essencial a prépria existéncia
e sobrevivéncia da obra literéria.

"Sem o leitor a obra literdria ndo existe" € uma afirmagdo que me
ficou dos meus tempos de estudante nas aulas do Professor David
Mourdo Ferreira. Para nos referir a aquisi¢do, na altura recente, das
novas teorias de analise literaria, o Professor David Mourdo Ferreira
usava uma imagem que designaria “de choque”. Dizia-nos ele que, se
Camoes no célebre naufragio nfo tivesse salvado Os Lusiadas, essa
obra inquestionada do patriménio universal jamais teria existido, ainda
que estivessem integralmente escritos os seus dez cantos, com todas as
estdncias que compdem cada um deles. Os Lusiadas, apesar de
integralmente escritos, jamais, por algum momento que fosse, teriam
sido uma obra literaria, porque para tanto faltava, pelo menos, um
leitor que lhe tivesse dado sentido.
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Na altura talvez eu néo tenha entendido na plenitude esta imagem,
porque niveis de leitura h4, inclusivamente de um texto oral, que ndo
significam necessariamente uma compreensdo imediata. Pelo seu
vigor esta imagem perdurasse anos e anos até que outras leituras e
outras experiéncias me fizeram atribuir-lhe sentido, o tal sentido que

fez desta imagem uma auténtica comunicagao.

Pois bem, ocupemo-nos do leitor dessa entidade tdo essencial a
obra literaria que sem ela a obra nfo existe, ocupemo-nos dele como
produtor de sentido. Talvez a revolug@o coperniciana, essa inversdo
dos termos, seja a chave, o segredo para encontrar e prosseguir novos
e mais férteis caminhos para uma politica da leitura .

Porque falamos de aquisi¢es da nossa cultura europeia de ha uns
30 anos a esta parte, ndo queria deixar de citar Frangois Mauriac
quando diz: "As personagens inventadas pelo romancista apenas
gragas a nds, como a musica gravada, é que despertam para a vida.
Somos nos, os leitores, que oferecemos a estas criaturas imagindrias
um espago e um tempo dentro de nds proprios, onde elas subitamente

se desdobram e inscrevem o seu destino."

Cada leitura é uma recriagdo da obra, um acolhimento modelado
pelo espago intetrior que lhe podemos abrir. O leitor €, assim, o espago
de concretizagdo da obra literaria. E preciso cuidar dele, ndo sé para
que a literatura sobreviva - e ja nfio seria demasiado - mas também por
causa da lingua, porventura a nossa maior riqueza, nesta época em que
se fala tanto da identidade nacional. Cuidemos da nossa lingua, para
que a nossa literatura riquissima sobreviva, fagamos por que existam
leitores que a actualizem e mantenham viva, cuidemos do proprio

leitor, o homem e o cidaddo que construimos.
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Gostaria que a cada eleitor correspondesse um leitor, porque a
liberdade é também a capacidade de gerar alternativas, ndo é apenas
escolher entre o que é oferecido. A liberdade é dada e ensaiada pela
cultura desse imagindrio que a narrativa nos propde, pelo trabalhar
desse imaginério, nio como uma alienag¢o, como muitas vezes foi
dito. Ler pode nfo ser apenas o transportarmo-nos a um outro
horizonte ou fugir do real, pode ser o fazer uma prospecgdo do real em
termos de alternativas. A adolescéncia €, nomeadamente, um campo
de ensaio para os “eus” que eu quero construir de mim. Citando
Kundera: "Romance é esta grande forma da prosa em que o autor, por
intermédio de egos experimentais, as personagens, examina até ao

extremo, até as ultimas consequéncias, alguns dos grandes temas da
existéncia. “Neste ego experimental é que eu posso ser, sem o risco de
ser imediatamente eu; posso fazer um ensaio de desenhos de vida, de
opg¢des em que posso viver experimentalmente sem perigo de desastre
imediato. £ de facto uma grande pedagogia do crescimento, uma

grande pedagogia da cidadania.

E porque ser leitor € tio importante para o cidaddo e para a
literatura, passemos agora um pouco a reflectir nas formas, nos
processos que podem fazer constituir-se um leitor enquanto tal. Néo
demos de barato: "E muito bonito, esti aqui um livro, leia!" Nio! De
facto, é um processo complexo que merece bastante reflexfio, que

precisa de ser realizada e transformada em acg¢&o.

Assim, parece-me oportuno distinguir no acto de ler, a decifragéo,
da leitura. A decifrag@io tem que ver com uma técnica de transformar

uma imagem grafica numa realizago oral, € o suporte, a forma de dar
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realizag8io a lingua escrita na lingua falada, enquanto que ser leitor é
muito mais do que isso, € uma questéo de ser capaz de dar sentido.

Fazendo eu parte do sistema educativo, nio me posso alhear da
importéncia que o adestramento nesta decifragfio tem para o confronto
solitario de mim com o texto escrito. O adestramento na decifragdo
traz facilidade e rapidez. A entrada do 2°ciclo, que constitui uma
barreira a muitos titulos, deparamos com dificuldades nessa leitura
técnica, de transposi¢do. Nédo € aos solavancos, hesitando em esforgo
penoso de decifragdo, que se poderdo construir com alegria e liberdade
os sentidos.

Portanto, ¢ responsabilidade da escola e de todos os agentes
educativos que se preocupam com o assunto adestrar “a maquina da
leitura”. Ha actividades e atitudes que o facilitam ou n#o; por
exemplo, ao nivel da oferta do livro, o tamanho da letra, a disposigéo e
o arejar da mancha grafica tendo em conta os varios niveis etérios a
que se dirige o livro. Néo € ainda possivel a uma crianga de 2° ciclo ler
livros, eventualmente muito interessantes, que possam até parecer
objectos agradaveis, mas a cuja mancha tipografica se tenha

sobreposto uma imagem que dificulta a decifragdo.

H4 iniciativas que os professores podem levar a cabo para facilitar
este adestramento, como seja o ler na pista do pormenor, criando jogos
de leitura, porque brincar é bom. E pegar num livro como num jogo
para andar a correr numa espécie de caga ao tesouro. Coloco uma
pergunta: "De que cor era o chapéu do Pinéquio?" € vou ler, s6 para
lhe responder. Vou descobrir esse pequeno pormenor curioso. Esta
actuagio pedagogico-didactica leva os mitidos a virarem as péginas, a

passarem 4 frente, a ndo terem medo da mancha escura do livro, numa
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atitude de jogo com um nivel de compreensio global minimo. Tem
como objectivo prioritdrio esse adestramento, essa facilitagdo, para
que ndo suceda como me aconteceu este ano numa turma de 6° ano.
Um aluno que fazia um jogo destes no Robinson Crusoé da sua
antologia chega ao fim da primeira pagina e exclama: "O qué?!
Continua do outro lado!" O texto de pagina tnica foi um longo habito
da escola, que provoca agora o espanto quando uma histéria continua
do outro lado e de muitos outros lados das paginas. Se ndo fosse essa
iniciativa do ler na pista do pormenor do jogo que lhe foi proposto,
este aluno eventualmente nunca teria tido o balango de fazer passar as

paginas.

Pois este adestramento é necessario, sem duvida, para o leitor, na
sua leitura e solidfo. Leitura é soliddo, leitura é comunicagdo, como se
questiona Pennac na obra célebre Comme un roman. A minha
resposta € de que leitura € soliddo e leitura logo, por isso mesmo, pode

ser comunicagio. Veremos se consigo demonstra-lo.

Esse confronto solitdrio com o texto em meu entender é
indispensavel a liberdade da constituigdo dos sentidos, respeitando o
ritmo de cada um. Note-se que o ritmo lento nfo é necessariamente
sinénimo de inépcia; eu tenho um ritmo lentissimo e sinto um prazer
enorme em ler, realizo as palavras oralmente dentro de mim, paro,
devaneio e continuo a ler. O ritmo de leitura tem que ver,
efectivamente, ndo s6 com facilidades na decifragdo, mas com a
personalidade do leitor. HA que respeitar o seu ritmo, ndo ler a
contra-relogio, ler solitariamente também, mas nfo so.

Ha que passar deste estddio das experiéncias de uma leitura
corrida, como num jogo, para a criagdo daquilo que € o leitor. Numa
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expressdo feliz, Teresa Magalhées, nossa colega do Porto, diz que ha
que transformar os alunos “ledores” em alunos leitores. O “ledor” é
aquele que 1€ horas seguidas, que ja sente o livro como um
companheiro, mas que apesar de tudo ainda nfo constitui exactamente

o0 objectivo ultimo que nos colocamos.

E sem divida uma etapa importante, em que desempenha um
papel de grande relevo aquilo que vulgarmente se chama a
para-literatura, ainda que sob esta designagfio se encontrem obras de
grau de qualidade diversa, como € evidente, mas que se caracterizam
globalmente por terem um universo de representagdo demasiado
colado ao quotidiano do aluno jovem. A linguagem ¢ ai habitualmente
de alguma forma uma transposi¢do imediata da linguagem do
quotidiano, quer por requisitos formais, quer por requisitos de

contetdo. Ai reside o seu valor e a sua limitagdo.

A produgdo e a disponibilidade de otras deste tipo ¢ fundamental
na criagdo dos habitos de leitura. Alids, inscrevem-se habitualmente
em colecgbes em que, em cada volume contracenam quatro mitdos e
um cdo ou trés mitdos e dois cdes, os cdes salvam os miados ou
vice-versa, enfim, hd como que uma receita que de alguma forma
supde uma facilidade na compreenséo do volume seguinte. A crianga
ou o jovem que vai buscar o segundo volume tem uma expectativa que
raramente é frustrada e que é jA4 um quadro de compreensdo,
facilitando-a e favorecendo o héabito de ler. Dai que sejam
imprescindiveis obras desta natureza nas bibliotecas escolares € nas

bibliotecas que se dirigem a jovens.

No entanto, um programa de formagfio do leitor com a sua

profunda implica¢@o na obra, a capacidade de projectar sentidos, de se
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questionar enquanto homem em projecto ndo se pode limitar a

experiéncias desta natureza.

E fundamental facultar desde a mais tenra idade experiéncias
sensoriais gratificantes de prazer com o livro, objecto fisico que
eventualmente estard em vias de ser substituido por outras formas de
reprodugdo do texto, mas que actualmente ainda € a que temos, € que €
coetinea na sua formagfo a prépria cultura ocidental. O livro em que
nés hoje pegamos foi a cristalizagdo pela imprensa do codice
medieval, que durante os mil anos da formac8o da cultura europeia se
foi elaborando nos aspectos de contetdo, formais e fisicos. Sempre
que pegamos num livro pegamos em mil e quinhentos anos de cultura,
ele ¢ um identificador da nossa cultura ocidental. Tal como qualquer
outro objecto, ele € susceptivel de desencadear o prazer ou a rejeicio,
sendo necessario desde tenra idade criar uma relagdo gratificante de
apeténcia por esse objecto.

Daqui se depreende a grande responsabilidade de editores e
livreiros. Ndo se pode lutar pelo livro agredindo e divulgando formas
degradadas de livro. A sua realizaggo grafica e de ilustragfo ¢ algo que
deve ser do maior cuidado; ha mil maneiras de ilustrar mal um livro,
como hd mil maneiras boas de o fazer. E se as primeiras sio
absolutamente de rejeitar, as Gltimas nunca serfo em excesso. Essa
diversidade de ilustragdo ¢, ela propria, factor de apeténcia, de
problematizagdo em relacdo ao conteudo. Ilustrar é recriar o livro e,
quantas mais recriagdes apresentarmos, mais interrogativo é o olhar
sobre esse conteudo. Dai que uma das estratégias muito rentdveis para
despertar a disponibilidade para o universo que € o livro seja o de,
antes de ler, perguntar quais as possibilidades narrativas que decorrem,
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por exemplo, de uma ilustrag@o. Ainda n#o se leu, e ja se comega a ler,
por se entrar nessa aventura que foi a criagdo da ilustrago.

Gostaria de frisar que as diversas realizagfes editoriais de uma
mesma obra sfo um factor de confronto. Quem tem experiéncias desta
natureza ao nivel do contacto com os jovens sabe bem a curiosidade
que desperta ver que o mesmo livro pode ser muitos livros

diferentes.

Por outro lado, ha que ter em conta a diversidade de temas e de
géneros que sdo oferecidos aos jovens. Ler por obrigacgio é nio ler e
Pennac, no seu ja célebre decalogo, refere que um dos direitos do
leitor é o de ndo ler, facto absolutamente incontornével. Eu ndo posso
obrigar a ler, posso obrigar a decifrar um texto, a devolver um texto
escrito num registo oral, mas nfo posso forgar esse investimento fundo
de si, essa doagdo de si proprio, que € o Gnico espago em que se pode
gerar o sentido. Posso € criar espagos e actividades de apeténcia e de
solicita¢do, tendo assim grandes probabilidades de que esse direito de

nZo ler ndo seja exercido.

Gostaria de apresentar algumas experiéncias em que essa
solicitagdo foi feita com éxito. No que diz respeito ao titulo, por
exemplo: ler comega muito antes de se comegar a ler, ndo podemos
entrar pela obra literdria como algo de banal, que ¢ o que
habitualmente, alids, se faz na escola, quando despejamos literatura
sobre os jovens antes de criarmos um espago de apeténcia e de desejo
por ela. Gostaria de referir trés experiéncias deste ano lectivo, frescas

¢ auténticas.
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Numa turma de 5° ano tratava-se de ler um conto tradicional, O
cavalinho das sete cores. £ uma das muitas lendas da Reconquista,
em que o cavaleiro cristdo fica prisioneiro do rei mouro, apaixona-se
por uma princesa € foée com ela no cavalinho das sete cores. Pois
bem, contra o hébito tradicional - abrir o livro na pagina tal, leitura
silenciosa - comecei por perguntar aos mitidos, que mesmo ao pé da
escola véem os cavalos “normalizados” da Guarda Nacional
Republicana: "Vamos 14 ver, um cavalinho das sete cores. Como € que
pode ser um cavalinho das sete cores?"

As respostas que obtive comecaram por ser: "O cavalinho das sete
cores, para mim, ¢ as riscas." E eu disse: "S6?" Porque nfo se trata de
haver uma maneira nica de o cavalinho ter sete cores. Do que se trata
¢ de que o titulo nfo diz mais do que isto e eu tenho que dar de mim o
que falta aquela escrita, preencher as lacunas que inevitavelmente
qualquer escrita tem, qualquer discurso apresenta. "Ah! Pode ser as
bolas!" "S6?", era sempre a minha resposta devolvendo a pergunta.
“Aos quadrados, as pintas”, enfim...

As criangas ficaram algo inquietas porque nfio havia uma resposta
certa, e era isso que eu queria. H4 todos os cavalinhos das sete cores
que nds quisermos abrigar dentro de nés proprios. As criangas 14 iam
gerando solugdes “aos losangos™, tipo arlequim, o que ji era um
esfor¢o extremo. E podia ter ficado por aqui. Era normalissimo que
assim o fosse.

Tive a felicidade de vir uma menina que, perante a perplexidade
do meu repetido "S6?", me disse: "Sabe, Sr*. Doutora, sabe como &
que eu o vejo? Eu vejo-o todo branco, com a crina e a cauda de sete
cores." Eu ai ndo voltei a perguntar "S6?", esse cavalo era demasiado
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bonito. Eu tinha o registo poético que nos situava, que tinha a ver com

o0 texto que se abria em seguida.

Como gerir esta diversidade? Néo era s6 este ultimo cavalinho,
ainda que lindissimo, ndo havia um certo e um errado; todos os
meninos desenharam o seu cavalinho de sete cores, todos eles o
expuseram na sala de aula enquanto se lia a sua histéria. Porque o
cavalinho de sete cores € o meu e € o de todos aqueles que quiserem
ler comigo, € o de todas as leituras possiveis deste Cavalinho das sete
cores. Ha envolvimento, ha o entrar de facto no texto depois de ter
criado em si um espago de inquietacdo, depois de ter parado,
sobretudo, como toda a obra de arte exige. Contemplar, parar, ¢ isso

que nds muito pouco fazemos.

Gostaria de referir ainda outro exemplo, agora através de uma
proposta escrita. Tratou-se de uma obra de Aquilino Ribeiro - e todos
sabemos como ¢é rica e dificil a prosa deste escritor, mesmo quando se
dirige a criangas - a Histéria do Burro com o Rabo de Légua e Meia
que faz parte das propostas dos novos programas para o 6° ano. Um
burro muito guloso que pertencia a um moleiro minhoto fica atolado
num lamagal das margens do rio Minho, porque foi atraido pela erva
apetitosa. As forgas vivas do lugar juntam-se para salvar o burro e
puxam-lhe pelo rabo, que fica de légua e meia. Eu, professora, ndo
teria qualquer hip6tese de mandar ler sem mais O Burro com o Rabo
de Légua e Meia, porque a cada linha os alunos colocariam perguntas:
"O que € que isto quer dizer? Onde esta o dicionario?" Seria um entrar

pelo “ndo ler”, no fundo.

A estratégia utilizada comega por retomar a anterior, parar no

titulo e procurar realizd-lo. Chegou-se a conclusio de que ndo ha
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burros de rabo de légua e meia, depois de um “sabio” da turma ter
explicado o que € uma légua. Antes de ler, vamos entfo, em grupos de
dois alunos, imaginar trés causas possiveis para que um burro tenha
um rabo de légua e meia. Suscitei assim toda a mecénica da intriga e
s6 depois é que foram confrontar as suas hipdteses com a histéria do
livro. Se elas se confirmam, muito bem, se ndo, muito bem na mesma,

acrescentamos mais aquela que foi escolhida por Aquilino Ribeiro.

Eis a lista de hipéteses que as 26 cabecinhas dos meus jovens

alunos de 6° ano imaginaram:

e Porque os burros costumam ter um rabo grande

e Porque os pais dele também tinham um rabo grande

e Porque é da raga do burro

e Porque o burro €é grande e entfio, & medida que o burro
crescia, o rabo crescia

¢ O corpo dele ndo desenvolvia, s6 o rabo

e Por doenca

e Por deficiéncia de nascenca

¢ Por ter entalado o rabo, puxaram-no e ele cresceu

e Por gozar os outros

e Por ser mentiroso (relagéo com o nariz do Pindquio...)

e Porque nfo cumpriu uma promessa

o Fizeram-lhe um feitico

e Praga que lhe rogaram

e Rabo artificial

e Porque isto € s6 passado numa histéria
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Salienta a tltima que encerra a nogdo da ficcionalidade, da
omnipoténcia do narrador na sua narrativa; “isto é s6 uma histéria”,
ndo ha mais perguntas.

Depois, nds leitores, solicitados como co-autores, como
desbravadores das hipdteses narrativas que deram origem ao texto, nos
que andamos a correr com o autor, vamos ver se as nossas hipoteses
sdo iguais. Digo-vos que nunca vi um texto de Aquilino ser “corrido”
daquela maneira. Bastavam trés péaginas para chegar & resposta,
paginas essas que foram lidas sem obstaculo e foram entendidas.
Enfim, houve um correr-compreender do texto, um compreender o
essencial, compreender a situago inicial. E isto mesmo, como é que o
burro ficou de rabo de légua e meia? Houve um menino que
adivinhou, mas todas as outras versdes eram validas também.

Ler comeca antes de ler, ao abrir esse espago interior de
apeténcia e de cumplicidade com a obra, cumplicidade que os
escritores tanto fazem por desencadear, mas que nés, aparelho escolar,
habitualmente travamos. A literatura bem faz por ela com os seus
mecanismos proprios de sedugfo, o narrador solicita o leitor
constantemente, explicitamente, desde o “Ora esguardai como se
Jfosseis presentes”, de Ferndo Lopes até ao "Leitor amigo e benévolo"
de Almeida Garrett. O narrador bem solicita o leitor, mas parece que
h4 todo um aparelho escolar, e ndo s6, que se interpde e que pretende
anular essa sedugdo, esse feitico, esse apelo, essa solicitagdo a

cumplicidade do leitor, que a literatura desde as suas origens reclama.

Para 14 desta solicitagdo prévia, desta abertura do espago de
companheirismo e de co-autoria do texto prévia a leitura, ler € também
continuar a ler depois de concluir a leitura da obra. Ou seja, é
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continuar, as vezes, a escrever com o escritor. Tenho exemplos
lindissimos deste ano em relagdo & narrativa, o que faria com que a
exemplificagdo se alongasse porque sdo textos demasiado extensos.

Assim, vou referir um caso relativo a poesia.

Trata-se de um aluno cuja postura no inicio do ano era de rejeigdo
total, safanfio nos colegas e livros, pontapé no mobilidrio escolar.
Enfim, se alguém pensa que a degradagfio econdémica e social péara a
porta da escola, estd enganado. Pois bem, ndo ¢ aqui altura de dizer
como se conseguiu uma atitude mais cordata e composta da parte
desse jovem. Trata-se de dizer que a primeira actividade escolar em
que se dispés a trabalhar foi: "Setora, posso fazer uma copia?",
pergunta que me deixa desesperada, confesso, mas que € de facto uma
memoria do ambiente e das rotinas securizantes do 1° ciclo. Eu fico
incomodada, mas neste caso acabei por dizer que sim. E fui
observando: este aluno foi ao armdirio, pegou numa antologia,
escolheu a 3. parte - a da poesia e copiou infinitamente. Eu reparava
nisto tudo e pensava: "Bem te percebo, escolhes a poesia porque da
muito rendimento...", mas fiquei calada.

No segundo dia foi de novo buscar a antologia para copiar
poemas, eu cheguei junto dele e disse-lhe: "Ouve 14, ndo queres
ilustrar os teus poemas?" O resultado, em meu entender, foi
deplordavel. A ilustragdo de wum texto pode ser uma
leitura-compreensdo-recriagdo desse texto de um valor incalculavel e

de qualidade estética inegavel, mas neste caso nfo era.

"Oh Z¢ Manel, tu ndo quererds antes apenas seleccionar alguns
versos?" Isso iria garantir que naquela cdépia havia uma leitura.
Porque, nfio tenhamos davida, a copia é muitas vezes para os alunos
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uma actividade mecénica de reprodugdo automatica do desenho das
letras. Conheci mesmo um analfabeto que desenhava com uma
perfeigdo absoluta textos imensos, qual filigrana, e que n#o era capaz
de juntar duas silabas. Nesta histéria, em que apenas via uma certa
acalmia e uma certa compostura de atitudes, estava convencida de que

havia um grau zero de leitura.

Um dia fui surpreendida. O Zé Manel chega junto de mim e
diz-me, mostrando uma cdpia de um poema de Cecilia Meireles:

FE a moda da menina muda,
da menina trombuda

que muda de modos e dd medo

(a menina mimada!)

E a moda da menina muda
que muda de modos

e ja ndo é trombuda

(a menina amada!)

"Setora, posso fazer outra vez a menina mimada?" E eu, digo com
franqueza, imaginei que ele entrava numa segunda edi¢éo de copias e
isto ja era demais... que contas vou eu dar ao Criador quando render a
alma? Ha limites! E disse-lhe: "Outra vez?" O meu ar de decepgdo ¢
de derrota devia ser tal, que o rapaz sorriu ¢ disse: "A Setora ndo

entendeu, eu vou por outra vez a menina mimada!"

A setora realmente nfio tinha entendido. Fui pensando que se

calhar ia repetir a primeira estrofe, o que seria um achado, magnifico!
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Seria a leitura-compreenséo, o projectar de um sentido... Aguardei e o
Z¢ Manel tinha algo de muito mais deslumbrante para mim, que passo
aler:

Repito a Cecilia Meireles:

E a moda da menina muda
da menina trombuda

que muda de modos e dd medo

(A menina mimada!)

E a moda da menina muda
que muda de modos

e jd ndo é trombuda

(A menina amada!)
E o Z¢é Manel acrescentou:

A moda da menina mimada

que ndo trabalha nada

e ja ndo muda de ser o que é

porque a mde ndo a deixa

foram ao restaurante e comeram uma ameixa.

E assim acabou a menina mimada.

Ha4 neste continuar a escrever com a autora todo o entregar-se de si
proéprio, todo um ler e continuar a ler, todo um manter viva uma
leitura. Foi uma das experiéncias mais gratificantes deste ano e que
sempre recordarei até porque, enquanto professora, ela manifesta quéio
secretos podem ser os caminhos da aprendizagem.
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Efectivamente, meses antes na aula, no periodo em que este jovem
andava ainda perturbado € em que eu o julgava perfeitamente alheio,
agredindo tudo o que fossem iniciativas escolares, tinham-se feito
experiéncias desta natureza, de prolongamento de textos poéticos. No
entanto, nunca o objecto fora este poema, o que torna o acontecimento
magnifico. Tinhamos experimentado prolongar textos marcados por
determinadas regularidades, como por exemplo um poema também de
Cecilia Meireles de que apresentei apenas os primeiros versos:

Ou se tem chuva e ndo se tem sol

Ou se tem sol e ndo se tem chuva

Ou se cal¢a a luva e ndo se pde o anel

Ou se pde o anel e ndo se cal¢a a luva
que um aluno prolongou da seguinte forma:

Ou se tem sol e ndo se tem lua

Ou se tem lua e ndo se tem sol

Ou se tem dia e ndo se tem noite

Ou se tem noite e ndo se tem dia

Ou se tem medo e ndo se tem coragem

Ou se tem coragem e ndo se tem medo

Ou se comega e ndo se acaba

Ou se acaba e ndo se comega.

No alheamento ou agressio do Z¢é Manel alguma coisa ficou, de
tal modo que, trés meses depois, ele reconhece no texto
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potencialidades que permitem que se continue a escrever com a

escritora.

Todas estas pistas vém co-apresentadas com o processo de
operacionalizacdo no dominio ler dos novos programas de lingua
portuguesa. Tém sido levadas a pratica por muitos professores, alguns
deles aqui presentes. Reconhecem a sua produtividade. E eu pergunto:
que mecanismos de formagfo de professores fazem com que estas

propostas se generalizem?

Pergunto mais: os professores que tém erguido de alma e coragéo
estas propostas, que pdem no centro da aula de lingua portuguesa as
praticas comunicativas da escrita, da oralidade e da leitura, recreativa e
orientada, abrindo o espago escolar a expressdo auténtica da cultura,
pergunta como € que o sistema valida a sua actuag@io? As formas de
avaliagdo externa dos alunos e do sistema que estdo sendo neste
momento postas em pratica ou projectadas servem os objectivos que
estdo expressos no programa, criar o habito e o prazer de ler? Ou, pelo
contrario, vamos passar a ter os objectivos adaptados a medida das
avaliagbes que promovemos? O que estd em causa € saber se somos
capazes de avaliar, ¢ a fidelidade da propria avaliagdo. Avaliar ¢
preciso no sistema educativo, mas avaliar os objectivos e ndo

transforma-los & medida das avalia¢des que vamos fazendo.

O objectivo € criar leitores, com a suva liberdade de escolha, com o
seu proprio percurso de escolha, com o seu percurso de leitura proprio,
com os seus investimentos pessoais nessa leitura. N&#o vamos
reinvestir, reinstitucionalizar formas de avaliagdo que diziam respeito
a outros objectivos e reformas educativas que néo a nossa! Primeiro os
pais, depois os alunos e explicadores e por fim os professores
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perceberdo rapidamente que afinal certos objectivos se calhar sio
supérfluos como essa cultura que foi a das nossas avos “tocar piano e
falar francés”, uma cultura de prendas. Ler é uma prenda mais - ndo!

Ler é preciso, ler ¢ salvar a literatura, é exercer a liberdade, ser
cidadio!

Maria de Lourdes Lima dos Santos

A partir das duas interessantes comunicagdes que acabamos de
ouvir vou procurar problematizar algumas questdes e avangar algumas
propostas para o debate.

A primeira comunicagdo considerou outros suportes de leitura que
ndo o livro - designadamente, a televisiio - ¢ a segunda teve por
objecto o livro, estando implicito que se tratava do livro enquanto obra
de criagdo literaria. Temos portanto trés elementos a reter: o livro, a
leitura e a literatura. Comegaria por propor a questdo da necessidade
de uma distingfo analitica entre estes trés elementos. Parece-me uma
distingfio tanto mais oportuna quanto mais se ouve hoje afirmar que
cada vez se 1€ menos. E, naturalmente, esta é uma preocupacéo

subjacente a tematica do presente seminario.

7

No caso de Portugal, € tdo gratuito afirmar que se 1€
progressivamente menos como afirmar o contrario, na medida em que
carecemos de estudos longitudinais que nos permitam saber com rigor
como evoluiu a leitura entre nés nos ultimos anos. Mas ¢ interessante
que em Franca, onde essas andlises estdo disponiveis (recordo os

inquéritos as préticas culturais dos franceses, publicados pela
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Documentation Frangaise, que vdo de 1973 a 1989), vemos os
respectivos autores insistir na necessidade de esmiugar e de questionar

cuidadosamente esta questao.

De facto, ela pode significar diferentes coisas: que se 1€ menos
porque se 1€ menos livros, e entfo estd a fazer-se uma extrapolagéo a
partir do suporte livro, quando a leitura tem, e cada vez mais,

multiplos suportes.

Mas pode também significar que s3o determinados tipos de
leitores que tendem a ler hoje menos, e precisamente verifica-se que
sdo os chamados “grandes leitores” aqueles que tém vindo a acusar
uma relativa quebra na intensidade da leitura (isto para o caso da
Franga, de acordo com os inquéritos que referi). Além disso, ha ainda
diferencas a registar quanto a evolugéo dos habitos de leitura segundo
as variaveis de idade e sexo - por exemplo, nota-se actualmente uma
grande quebra na leitura de livros pelos jovens, enquanto nas

mulheres, contrariamente, se verifica uma subida.

Ler menos pode igualmente querer dizer que se 1€ menos livros de
literatura, isto é, obras de criagdo literaria. Com efeito, em vérios
paises, o consumo destas obras tem vindo a baixar, a0 mesmo tempo
que tem vindo a subir o consumo da chamada literatura popular que
inclui manuais de ensinamentos préaticos, policiais, historias de
aventuras, romances cor de rosa, etc.

Neste sentido quando se toma a quebra do niimero das tiragens
editoriais como indicador de quebra de leitura, é preciso saber quais
séo os livros que sofrem essas quebras. Algumas editoras na Europa e
nos Estados Unidos vém apostando, com sucesso comercial, em duas
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estratégias: a da concentragdo das casas e a do investimento na
literatura popular ou na subliteratura como também, por vezes, é
designada. Isto deve por-nos de sobreaviso porque a situagfio do
mercado do livro nfo nos informa precisamente sobre a situagdo do
livro-obra literaria e da respectiva leitura.

O sucesso do referido tipo de literatura popular parece apontar
para uma expansdo de habitos de leitura que se desenvolve segundo
dois registos: o registo instrumental - uma leitura orientada para
aprendizagens ligadas ao aproveitamento dos tempos-livres, aos
cuidados com o corpo, com a casa etc. - € o registo da
distracgédo - evasdo - uma leitura orientada para a fuga ao questionario
banal. Tanto um como outro dos registos mostram-se, no caso da
subliteratura, pouco exigentes, € compativeis com uma leitura rapida e
superficial com que se preenchem os tempos mortos, correspondendo
desta forma a uma pratica cultural subalternizada.

Em suma, quando se pretende pensar o livro e a leitura no quadro
do processo educativo, julgo util procurar conhecer como é que, no
nosso pais, os referidos trés elementos - livro, leitura, e literatura - se

relacionam entre si.

Uma outra questdio em que me parece valer a pena determo-nos
um pouco, ¢ a das relagdes entre o televisionamento e a leitura de
livros - relagdes de complementaridade, (e a primeira comunicagfo
mostrou que elas sdo possiveis e desejaveis) mas também relagGes de

concorréncia.

Consideram alguns autores que nfo estd em causa falar de
concorréncia TV-livro, na medida em que se trata de dois media com
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diferentes objectivos, apropriados de modo diferente e respondendo a
necessidades que nfo sdo propriamente as mesmas. A ideia de que ndo
h4 uma oposigdo absoluta entre televisionamento e leitura parece
perfeitamente defensével, no entanto ndo pode deixar de se levar em

conta que ha alguma concorréncia entre as duas préticas culturais.

A este propésito lembro que num inquérito aos hébitos de leitura
em Portugal em que participei, se detecta uma tendéncia para os
inquiridos considerarem a prética da leitura mais exigente do que a
pratica de televisionamento, no que se refere ao esfor¢o de atengfo. Os
inquiridos que preferem ver televisdo afirmam que esta é mais capaz
de os distrair e relaxar; os que preferem ler (um contingente bastante
reduzido) consideram a leitura mais capaz de transmitir

conhecimentos e de cultivar as pessoas.

Acontece, porém, que ndo podemos esquecer que a leitura pode
ser facil e a televis@o pode ser dificil e exigente. O problema, portanto,
ndo estard tanto no canal mas antes na mensagem e no receptor...
Efectivamente, se considerarmos a variavel instrugio, vemos que a um
nivel elevado de escolaridade corresponde um peso menor de
televisionamento, isto em relagdo ndo s6 a leitura mas também a
outras praticas culturais concorrenciais como seja ir ao teatro, ao
cinema, a concertos - em suma, praticas de uma cultura de saidas
cultivadas.

Ainda segundo o mesmo inquérito nacional, é interessante
verificar que, se a intensidade da leitura de livros ndo aparece
notoriamente relacionada com a frequéncia do televisionamento - toda
a gente, leia muito ou pouco, tende a ver muita televisdo - no entanto
quando se distinguem “grandes leitores”, e “pequenos leitores”, as
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duas préticas apresentam valores contrarios relativamente a cada um
dos grupos. Assim, entre os grandes leitores, é muito maior a
percentagem dos que gastam mais tempo a ler do que a ver TV,
passando-se o inverso com 0s pequenos leitores.

Dado que os grandes leitores se recrutam fundamentalmente entre
a populagdo com os niveis mais elevados de instrugdo e profissdes
mais qualificadas (tendendo os pequenos leitores a situar-se nas
posi¢des opostas), percebe-se que ndo pode falar-se genericamente da
concorréncia da TV face ao livro. Fica em aberto a questdo de saber se

os pequenos leitores acaso leriam mais se ndo vissem tanta TV ...

Vai no mesmo sentido a diferenga entre os que s4 1éem jornais e
revistas e os que fazem leitura cumulativa (jornais, revistas e livros),
sendo estes ultimos os que gastam relativamente mais tempo a ler. Os
varios suportes de leitura € a sua natureza, cumulativa ou nio,
constituem, portanto, outros factores a considerar quando se abordam

os problemas da relagfo entre televisionamento e leitura.

Queria agora acrescentar algumas observagdes quanto ao papel da
escola como instrumento de promogdo da leitura. E na escola que se
inicia e se desenvolve privilegiadamente a pratica da leitura mas,
como se sabe, este lago escola-leitura ndo garante, s6 por si, o gosto e
a continuidade da pratica, como alids, se verificou nas comunicagGes

que escutamos.

Se a divulgagio da leitura como pratica 1til vai, melhor ou pior,
sendo cumprida pela escola, parece, contudo, mais dificil que esta
consiga inculcar de um modo bem sucedido o prazer da leitura. Talvez
a adop¢do de determinados usos da TV, como referiu Maria Emilia
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Brederode, e de determinados estimulos no ensino da lingua, como
sugeriu Margarida Lefio, possam vir a atenuar ou a superar esta
dificuldade. Néo sei, porém, se tais procedimentos serfio suficientes
para impedir que, depois de se largar a escola, se largue também

algum habito de leitura que nela teve lugar.

Dos portugueses alfabetizados que inquirimos, 15% declaram que
ndo costumavam ler nada a excepgiio de letreiros dos autocarros,
titulos grandes dos jornais, indicagdes de uso dos produtos correntes,
etc... Estamos assim perante uma competéncia adquirida mas bastante
subaproveitada. Efectivamente, os hdbitos de leitura ndo se
desenvolvem quando ndo ha lugar para eles nos trajectos e projectos
dos individuos ao longo da vida. Nestes casos, a escola e a biblioteca,
elementos importantissimos da rede de socializag&o da leitura, acabam
por ser raramente capitalizados pelos fracos leitores ou pelos

nio-leitores.

O prazer da leitura e a solidez da sua pratica continuam a
constituir um privilégio, embora a capacidade de saber ler tenha
deixado de o ser. Remeto de novo para os resultados do referido
inquérito nacional, fazendo notar a importincia da presenga de certos
indicadores de socializacdo de leitura levada a cabo numa outra
instancia socializadora que € a familia. Nomeadamente, o facto de ter
livros em casa, na infincia, e pais com habitos de leitura que liam para
os filhos e lhes -ofereciam livros, corresponde a uma-tendéncia para
que essas criangas viessem a ter de futuro comportamentos de grandes

leitores.

Sem perder de vista a importancia das varidveis de caracterizagdo
sociolégica para a andlise dos habitos de leitura, nio podemos
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esquecer, igualmente, todo um complexo de mudangas que hoje
concorrem para a alteragéo desses habitos.

Com o desenvolvimento da economia mediatico-publicitaria, a
oferta de produtos culturais no mercado dos tempos livres ¢ cada vez |
maior ¢ mais diversificada. Transformam-se as relagdes dos
consumidores com a cultura consagrada, designadamente com a
cultura do livro (entendido como obra literaria). Multiplicam-se os
suportes de leitura e mudam-se os modos de acesso ao conhecimento e
ao imagindrio - recordo a importincia da “cultura de écram” no
alimentar desse imaginério, desempenhando uma fun¢o que, no
passado, era fundamentalmente preenchida pela cultura livresca.

Mudam as préprias estratégias de distinggo, tanto no campo da
produgéo como no do consumo cultural. Os intelectuais e os artistas
movem-se hoje (nfio sem dificuldades...) entre dois sistemas de
distingdo que tendem a cruzar-se - o sistema de reconhecimento
académico ¢ o da economia medidtica - e procuram acumular
dividendos da consagragéo e do vedetismo que um e outro propiciam.

Entre os consumidores, por sua vez, surgem novos
comportamentos distintivos. Hoje em dia, por exemplo, as pessoas
mostram-se menos preocupadas em admitir que léem pouco. Alids, os
autores da pesquisa sobre as praticas culturais dos franceses
levantaram a hip6tese da quebra nos hébitos de leitura poder, em parte,
ser imputdvel a menor distadncia, que actualmente se verifica, entre as
pretensbes de distingio e a efectiva pratica da leitura. Isto
verificar-se-ia, sobretudo, para a populagdo jovem que se reclama de
outras praticas culturais, a seu ver mais distintivas do que ler livros.
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Qualquer processo educativo orientado para o cultivo da leitura
ndio pode alhear-se das questdes suscitadas por duas ordens de factores
que constituem o pano de fundo sobre o qual teci estes rapidos
comentarios, sfo elas, nomeadamente, a persisténcia das
desigualdades sociais por um lado, e o incremento da economia

mediatico-publicitéria, por outro.

Maria de Lourdes Paixio

O diagnostico relativo ao estado geral da leitura é complexidade
que ultrapassa a decifragfio e que entra no nivel da combinatéria dos
sentidos, esta pode sofrer quebras a partir dos 10 anos, quebras que se
acentuam na adolescéncia e que na vida adulta conduzem a
nio-leitura. Esse percurso é que € essencial travar e inverter.

E muito dificil ter a apeténcia da leitura quando, no percurso
escolar, se acamulam experiéncias negativas, défices de compreensio,
quando se ndo consegue passar do esforco de decifragdo para o
entendimento da relag@o das coisas. Georges Jean, um especialista da
leitura, da necessidade e da produtividade da leitura, diz-nos que ler,
desde a infincia a idade adulta, é sempre fazer apelo a imaginag#o, a
realidade pessoal, ao conhecido, ao real préximo, pois cada um
projecta o lido naquilo que é e conhece. Porém, muitas vezes, nas
nossas escolas, 0s nossos alunos - e cito Georges Jean - "léem o rosto
do nada, sem poder pér algo sendo nada debaixo do que léem".

H4 momentos, a Senhora Ministra referin a geragfio a que ela e
muitos de nds pertencemos, para quem era pacifica a aceitagdo da

57



CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO

leitura como fonte de informagdo e, para muitos, como grande fonte de
prazer e de crescimento. Ndo € o caso, hoje em dia, porque a
heterogeneidade escolar, a multidio e a massificagio das nossas
escolas nfo nos apresentam os herdeiros do que nds éramos naquele
tempo. Hoje em dia, nas nossas escolas, temos aquilo que na giria
docente se chama "os meninos sem pé regado” nascidos em meios
culturalmente 4ridos, que, se aprendem a ler, se aprendem a
compreender, o que 1éem, vio perdendo, muitas vezes, essa apeténcia,
ganhando um fastio a leitura que se acentua drasticamente no ensino

secundario.

Estive ausente da escola sensivelmente 6 anos. Neste meu
regresso verifiquei que essa heterogeneidade que referi se acentuou de
tal modo, que os universos de referéncia dos nossos alunos evoluiram
com uma rapidez tdo espantosa, que, por vezes, no confronto € na
interac¢do na aula chego a ficar completamente desorganizada. E por
vérias razdes: ou porque o défice de informagdo basica que revelam,
desde o nivel vocabular as referéncias que eu julgava ja adquiridas €
enorme, ou porque tém uma grande capacidade de estabelecer novas
referéncias, colhendo a informagfio em fontes que eu desconheco.
Gerir este imprevisivel d4 uma grande inseguranga e € esta aposta que

os professores de hoje em dia tém que fazer.

Numa conferéncia muito recente sujeita ao tema “Sistemas
escolares e formas de leitura”, Jean Verrier abordou este mesmo
problema, baseado num estudo que desenvolveu sobre as formas de ler
e sobre a leitura metddica em Franga, no ensino secundério de 1954 a
1994. Definiu trés paradigmas metodologicos que, no sistema escolar

francés, sucessivamente tém orientado os percursos de leitura.
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Curiosamente, esse periodo cobre a minha experiéncia pessoal e
profissional como professora de portugués e de literatura, o que me
permite verificar que também entre nds, a alteragdo das populagdes
escolares nestas ultimas décadas tem vindo a provocar a mudanga de
paradigmas na forma de ler, na forma de ensinar a ler e na forma de ler

a literatura.

No6s fomos criados no chamado paradigma da coeréncia cultural,
pertencemos a um meio em que o corpo de textos literarios
consagrados e sagrados constituia a fonte da comunicagéo de classe,
de grupo. A citacdo era a senha que nos dava acesso a promogéo € ao
reconhecimento, 4 pertenca de um grupo cultural, e esse corpo literario
transmitia-se e mantinha-se como passagem do testemunho cultural de

geragdo para geragdo.

A este primeiro paradigma sucedeu o chamado paradigma da
ciéncia da leitura, que todos nds conhecemos. A leitura processava-se
no ensino secundario, contagiando por vezes graus inferiores de
ensino, privilegiando o estudo imanente do texto, a sua desmontagem
exigindo a posse de metalinguagens, de modelos de leitura, de fichas
de leitura, conducentes a uma leitura, desejavelmente asséptica, em
nome do tecnicismo. Havia um papel de mestria técnica que se
pretendia. No fundo, guiava-se o percurso dos alunos para essa mestria
e o professor, através dessas grelhas e modelos, tinha um instrumento
facil de avaliag&o dos seus alunos.

Mas, hoje em dia, e recuperando a perspectiva da Maria Emilia,
para que se possa chegar a "perdi¢cdo" e ao percurso imaginativo,
criativo e autor da Margarida Ledo, hoje em dia isto ja ndo funciona.

Quem permanecer agarrado a este estereotipo, a este tipo de condutas
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e aos seus padrdes culturais falha e defronta-se com um muro de
incompreensdo e de insatisfag@o intensos da parte dos alunos e de si

mesmeo.

Hoje em dia, para se chegar a fruic8io da leitura, tem de se partir
do ponto de vista do leitor e este implica o universo das suas
referéncias e pardmetros socio-culturais. O professor tem de estar de
ouvidos atentos para captar o interesse e os interesses dos alunos. O
processo de escolha das leituras, da recuperagéo das interpretagdes, da
negociagdo dos sentidos constitui um trabalho extremamente delicado
e intuitivo, que exige do professor a atitude de quem gosta do que esta
a fazer, sabe o que estd a ler, quer transmitir isso aos alunos e quer
ouvir o que eles tém para dizer. E s6 nesse espago de divergéncia, de
aproximagdo e de leitura de uns nos outros que se consegue avangar
no gosto do literario.

Gostaria de contar, como exemplo desta divergéncia e
convergéncia de geragSes, um pequeno episodio (com certeza
redundante para muitos professores, que ja fizeram experiéncias deste
género). No principio do ano, trabalhei um conto de Virgilio Ferreira,
O Adeus, uma cena de despedida amorosa na montanha, texto
curtissimo, lindissimo e altamente poético. (Para nosso sossego e
consolagdo, os alunos sdo extremamente sensiveis ao poético, mesmo
no meio de uma grande ignorincia de informagfo...) Primeiro
bloqueio: a frase que nos parece pacifica para um 10°ano - "As
mimosas rescendiam na noite". Rescender? Um enigma. Mimosa?
Evoca apenas a publicidade... Desfeitos o equivoco, € o enigma,
abrimo-nos novamente para a magia do encontro e da pergunta que era

feita a0 jovem, no momento em que partia: "Porque escolheste essa
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vida?" Noutras geragdes, esta pergunta (a que no conto nunca ¢ dada
efectiva resposta) sugeriria interpretagdes como, por exemplo
emigracio ou actuag@io politica na clandestinidade. Para eles, foi a
droga uma interpretagio evidente, imediata. E a esta pluralidade de
leituras e de sentidos que tem que se estar extremamente atento, para
os comparar avaliar e legitimar, como disse magistralmente a
Margarida, e para perceber que cada leitor faz a sua leitura e que os

textos sdo realmente uma fonte de novas leituras.

E, segundo Vernier, € este o paradigma actual do magistério e da
pratica da leitura. Gostaria ainda de chamar outro testemunho, da
Teresa Magalhdes, quando caracteriza os projectos de leitura que
temos de encontrar com os nossos alunos: que eles tém de ser sentidos
- corresponder a vivéncias, saberes e interesses dos alunos - e
consentidos - aceites e apropriados pelos alunos. E initil continuar a
impor a jovens do ensino secundério, por exemplo, as Viagens na
minha terra de Almeida Garrett, semeadas de referéncias culturais
riquissimas para a nossa geragdo e de possiveis pontos de contacto
com o presente, se eles ndo véem nada por detrds do rosto daquele
nada. E uma batalha perdida em nome de uma cultura que s6 talvez
mais tarde eles venham a encontrar, sentida e consentida, que nio

agora.

Sdo esses projectos de cultura, como diz ainda a Teresa
Magalhdes, que ganhario sentido e transformario os alunos em
co-gestores e co-avaliadores do seu percurso de leitura. E se se refere a
avaliagfo, reitero a grande preocupagdo da Margarida sobre as formas
de avaliagdo que tém de ser consideradas para que essa sedugéo,
caminho para a “perdi¢do” da leitura e da literatura, seja real.
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Sobretudo no ensino basico, ndo podemos avaliar uma capacidade,
que se desenvolve tdo complexamente, como a leitura, através de
provas parciais, redutoras e reduzidas, sob pena de frustrarmos os
nossos alunos na negociagfio dos objectivos e dos resultados que com
eles acorddmos. Numa perspectiva de rigor e de qualidade técnica e
pedagodgica, hd que reconhecer que a normalizagdo da avaliagdo € a
sobrevalorizagdo de provas escritas e pontuais, pode atraigoar este
longo percurso da construg@o da leitura, o trabalho dos professores e o

crescimento dos alunos como leitores.

Anténio Ponces de Carvalho

Escola Superior de Educagdo Jodo de Deus
Dois aspectos para reflectir:

I.  Quer a Dr*. Maria Emilia quer a Dr”. Margarida referiram a leitura
como um aspecto de soliddo, individual e silencioso. Contudo, no
estudo que eu tenho vindo a realizar com entrevistas a alunos do
primeiro ciclo, a grande maioria refere com muito interesse e
muito gosto as leituras partilhadas, nomeadamente a leitura em
voz alta e a leitura partilhada com os familiares e com os colegas.
Portanto, penso que ha qualquer coisa que valeria a pena
analisarmos, quando sabemos que no adulto a leitura é na
realidade essencialmente silenciosa e individual e nas criangas do

primeiro ciclo a leitura partilhada tem muita importancia.

E engracado que nas escolas francesas, inglesas e espanholas se

encontra um grande apelo a esta partilha. Em Inglaterra, onde
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estive ha 15 dias, vi em todas as escolas grandes cartazes dizendo
"Compartilha um livro com o teu amigo!" e por todo o lado se

véem livros e criangas a ler em conjunto.

A aquisi¢do por parte das criangas de qual a fungdo da leitura.
Ainda neste meu estudo se regista que, sobretudo nas escolas
oficiais, a maioria das criangas do 1° ciclo refere exclusivamente
que a leitura serve para passar de ano, para fazer a ficha e para
fazer a copia. Parece-me extremamente preocupante este referente
de a leitura servir exclusivamente para apoio as actividades
escolares e a passagem do ano, para ter a bicicleta ou para o pai

nfo lhes bater quando chegam a casa.

Quer os professores, quer a televisdo, teriam um papel muito
importante no sentido de ajudar as criangas que estfio na fase de
aprendizagem-consolidacdo da leitura a saberem para que é que

serve ler.

Muito obrigado.

José Afonso Furtado

Fundacdo Calouste Gulbenkian

Achei a intervengdo anterior muito importante e queria de alguma

maneira reforgar o problema do isolamento e da soliddo da leitura vs a

sua partilha, designadamente através de formas de oralidade. Temos

estado a incorrer naquilo que a Dr®. Maria de Lourdes Paixdo muito

bem dizia ser um pouco o prolongamento inerte dos paradigmas que

informaram a nossa geragdo. A minha experiéncia passa pela leitura
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solitaria e provavelmente a partir de uma determinada fase os grandes
leitores serdo leitores individuais e solitarios.

Estive ligado ao langamento da leitura publica, onde uma das
preocupagdes tidas desde o inicio foi o chamado canto do conto, ou
hora do conto. Encontramo-nos numa fase, penso eu, em que a
familia, provavelmente até antes da escola, ¢ o factor inculcador de
hébitos de leitura mais importante, embora também se tenha
modificado profundamente em relagéio aquilo que era, designadamente
na geracgdo anterior.

Estamos numa fase de transicio em que a familia nuclear se
dispersou, uma parte estard na provincia e outra estard em Lisboa, pois
ndo nos esquecamos que 75 % da populag@io portuguesa se encontra
nas dareas metropolitanas de Lisboa e Porto, fenémeno novo e
iniludivel. Aquilo que todos nés tivemos, mais ou menos
privilegiadamente, foi uma experiéncia cumulativa, foi o acesso a
leitura através da oralidade, através das histdrias contadas pelas nossas
avos, que nalguns casos podiam ser inclusivamente analfabetas sem
que isso fosse importante. Esta tradicdio da transmissdo de historias
através da oralidade despertava em no6s desde muito novos a
possibilidade de transitar para o imagindrio. Noutros casos, acedia-se a
leitura por uma massa escolar mais coerente, ou através da posse de

livros no agregado familiar.

Hoje em dia estilhagou-se tudo e nés estamos numa situagdo de
transicio em que ja ndo ¢ possivel ou é muito raro o papel que as
nossas avos, as amas antigas ou as empregadas tinham na transmiss&o
oral de determinado tipo de contos. O tipo de vida daqueles que se

deslocaram para as grandes cidades, as suas formas de socializagéo, a
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distancia entre o _seu local de trabalho € a sua habitagfo levam a que o
papel da leitura em voz alta de livros também ndo seja assumido
completamente pelos pais. Por outro lado, com o alargamento da
massa escolar em termos quantitativos, a percentagem de familias
onde o livro é um objecto normal diminuiu drasticamente. Quer dizer
que as criangas, mesmo antes do problema da escolaridade, se
encontram muito desamparadas no seu préprio lar, provavelmente
mais desamparadas do que nunca. Esta afirmagdo ¢ obviamente um
bocadinho provocatéria, porque € evidente que um estudo em
longevidade nos confirma que actualmente se 1€ muito mais do que se
leria h4 50 anos, quando a escolaridade ainda ndo era obrigatéria.

De qualquer modo, penso que a escola, as bibliotecas escolares e
outras devem dispensar muita aten¢@io ao problema da oralidade e da
transmissdo da leitura em voz alta e, portanto, da leitura partilhada.
Defendo a existéncia de um espago especifico programado
precisamente para isso, porque penso que ¢ de algum modo uma
tentativa de enfrentar esta terra incognita.

Os analistas da situagdo nos E.U. da América do Norte t€ém uma
visdo optimista, embora com limites, da evolugdo da leitura, porque
um elevado niimero de pais declaram ler em voz alta aos filhos, o que
dara consisténcia a evolugfo do sector.

Era s6 esta contribuigéio que eu pretendia dar. Obrigado.
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José Carlos Abrantes

A questdo da oralidade é-me muito cara, mas recordava uma
historia contada pelo Prado Coelho héa uns tempos atras. Segundo ele,
ha relatos de frades medievais que dizem que este e aquele estavam
muito incomodados porque os colegas de cela estariam a ler em voz
alta (forma corrente na Idade Média), perturbando-lhes o sono até altas
horas da manhi... Acho que este salutar habito da oralidade deve ser
assumido na escola e também na familia, mas se calhar também ha
problemas de fazer sempre leituras orais, sobretudo na escola. E

apenas um comentario menor.

Falou-se aqui véarias vezes na nossa geracdo como sendo uma
geragdo de grandes leitores. Lembro-me que fiz a escola primaria
numa zona rural e da minha classe julgo que sairam apenas cinco
alunos para o ensino secundério, ou seja, a maior parte das pessoas
ficaram sem poder continuar a ler. Quanto a mim, se hoje vivemos em
democracia o desafio actual é o da democratizagdo do conhecimento,

assente na nossa sociedade moderna em dois grandes pilares:

e a escola, porque ¢ ela que democratiza esse conhecimento a
todas as camadas da populagdio sem distingdo de nascimento,

classe e poder econémico;

e o0s media, e sobretudo a televisdio, impressionante veiculo de

divulgagdo de conhecimento.

Queria dar uma achega em relagiio a esta questfio da televisdo,
expressando o meu acordo com o que a Maria Emilia expandiu neste
dominio. N&o serd demais lembrar que o problema da leitura esta
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provavelmente mais relacionado com os adultos do que com as
criancas. Ha pouco tempo a TSF dedicou um dia as questdes da
leitura, divulgando que actualmente a Isabel Algada ¢ a Ana
Magalhdes, aqui presentes, tém trés milhdes de livros vendidos, a
Alice Vieira tem um milh3o de livros vendidos e o José Saramago
apenas 600.000. Parece que quem esta a ler pouco séo os adultos e néo

as criangas € os jovens.

Esta realidade também é visivel por um outro indicador: ha
estudos que mostram que os cidaddos portugueses adultos estdo neste
momento a ver cerca de 4 horas ou mais em média de televisdo,
indicador que em determinado momento do ano passado foi o mais
elevado na Europa. Enquanto ocupavamos o primeiro lugar do "top"
europeu preenchiamos simultaneamente o lugar mais baixo no tempo
dedicado as outras formas de lazer, ou seja, ao livro, cinema e leitura.
H4, ainda, um outro aspecto interessante: a maior média de
televisionamento que surge nas criangas ¢ de 2,5 horas, portanto se se
prova que ocupar muito tempo a ver televisfo retira tempo a leitura, ha
provavelmente que fazer um esfor¢o, sobretudo a nivel dos adultos,

para reduzir o tempo dedicado a televiséo.

Em Franga ha um estudo chamado: Livro ou televisdo,
concorréncia ou interacg¢do, investigacdo em que se verifica que, de
facto, o factor mais importante nfio é o tempo que as pessoas dedicam
a televisdo, mas sim o grau de escolaridade, ou seja, quanto maior € o
desenvolvimento do grau de escolaridade, maior é a facilidade e a

competéncia para a leitura.

Nos Estados Unidos fizeram-se em 82 e 86 estudos que

evidenciaram uma fraca correlagdo entre o tempo dedicado a televiséio

67



CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO

e as competéncias de leitura. Estes estudos mostraram, ainda, uma
forte correlacdo com um outro factor: quanto mais livros e material
impresso ha em casa, mais o universo da criangas esté ligado ao livro e
maiores competéncias de leitura existem, independentemente do
tempo que a televisio ocupa na vida delas. Ndo € portanto

incompativel com ver muita televisgo.

Mudando de assunto, gostaria ainda de dizer que considero
gravissimo as escolas ndo terem ainda a possibilidade de contratar um
documentalista. Em 1976 estive em Franga, onde vi numa classe uma
documentalista a funcionar com um grupo de professores, ajudando-os
a fazer um video. Nunca mais esqueci essa imagem de uma equipa de
pessoas, nem todas professores, a funcionar conjuntamente para o
bem-estar e conhecimento dos alunos.

Levanto uma questio 4 Maria Emilia em relagio a leitura
instrumental: o ano passado o Publico divulgou um estudo
internacional intitulado "Estudantes nfo aprendem a ler", que deixou -
Portugal no sétimo lugar a contar do fim. Este estudo sobre a literacia
feito pela Gloria Ramalho e pela Inés Sim-Sim adiantava que o pais
que estava mais bem colocado era a Finlandia. Como € que o Publico
explicava isso? Dizia: "Ali a profissdo de professor é muito
valorizada e é preciso ter ndo apenas um curso superior mas um
mestrado para poder ensinar a partir da pré-primdria. A Finldndia é
igualmente o pais onde se léem mais livros e mais jornais "per
capita”, onde hd mais bibliotecas, onde a leitura é valorizada pela
sociedade em geral e onde os alunos s6 entram no sistema de ensino
aos sete anos. (...) Tal como acontece em Portugal, a TV finlandesa

ndo faz dobragem nos programas importados, excepto nos destinados
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a criangas abaixo da idade escolar e esse dado parece ser

significativo, uma vez que se verificou também noutros paises".

A quest@io que eu gostava de colocar era se a leitura instrumental,
por exemplo a leitura das legendas nos ecrds de televisdo, ndo estd
hoje a adquirir cada vez mais importincia na vida dos jovens e se essa
ndo € uma questdo importante a ser hoje discutida, quando sabemos
que as televisGes estdo a optar por dobrar muitos programas em
brasileiro e em portugués. Pergunto se os jovens hoje néo terdo que ter
muito mais atengfio do que eu tinha ao lerem as embalagens do leite e
das bolachas, se, no fundo, toda essa leitura instrumental no estd a
adquirir mais importdncia na vida das pessoas do que no tempo da

nossa geragao.

Maria José Moura

Instituto da Biblioteca Nacional e do Livro

Gostaria agora de introduzir na discussio o tema “bibliotecas”
embora pretenda abordd-lo mais tarde, e agradeco a Dr*. Maria de
Lourdes Paixfo té-lo chamado a colagdo.

Em relagdo ao que disse o Dr. Abrantes, para além da escola e até
dos novos media - que também podem ser utilizados na promocgio da
leitura - ¢ também as bibliotecas que cabe desempenhar esse papel.
Falo de bibliotecas e nfio de centros de recursos, onde se procede
igualmente a construgio de materiais, etc. Por alguma razio se evoca a
Finldndia, onde o mnumero de inscritos nas bibliotecas sdo

reconhecidamente elevados: muito mais de metade da populaggo!
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As bibliotecas, enquanto sistemas de informagfo, sdo um meio
privilegiado de democratizagdo do conhecimento, do acesso a tudo o
que ¢ leitura de 6cio de simples prazer, mas também de informacio e,
logo, de auto-formagfio. Mas a biblioteca é um espago de liberdade

que pode ser muito importante, na escola e fora dela.

Era s6 o que eu gostaria de dizer agora, pois creio que seria bom
introduzirmos essa nova vertente nesta altura do debate.

Benedita Duque Vieira

Eu nfo sou de portugués, mas de historia, disciplina que tem uma
forte componente literaria, onde verifico as dificuldades que os actuais
alunos tém em ler textos que ndo sdo ficgdo, mas que sfo
literariamente muito interessantes. Cada ano que passa eles t€ém mais
dificuldade, ndo conseguem ler trés ou quatro paginas seguidas se nio

tiverem uma gravura intercalada ou um titulo maior.

A Dr*. Maria de Lourdes Paix@o contou-nos a diferenca que
encontrou seis anos depois na escola, pois eu tive essa experiéncia
com um afastamento de apenas dois anos. Alunos do 12° ano que se
interessavam por temas tdo aliciantes quanto a demografia no Antigo
Regime, que inclui casamentos, mortes, criangas, sexualidade, etc.,
dois anos depois, perante a mesma bibliografia, enriquecida e
traduzida até, ndo a conseguem consultar. Gostam do tema e acham-no
interessante, mas dispersam-se, concluem logo, voltam ao manual

porque é mais simples, com os seus resumos ja feitos.
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A Dr’. Maria Emilia comegou por dizer que, quando se
interrogava sobre o porqué do ler-se pouco, punha a hipétese de haver
escassez de livros e de autores e depois concluiu que isso ndo era
verdade. H4 autores para essas idades mais novas, camada onde
realmente parece que se encontrou a féormula da solugéo. Os meninos
gostam de ler, ndés liamos também o mesmo tipo de livros, sé que
eram tradu¢des. Adquiriamos uma enorme velocidade de leitura e

depois passavamos para uma outra férmula.

Nés, raparigas, tinhamos depois as chamadas colecgdes de
raparigas, adaptadas e adequadas aos nossos interesses, e 0s rapazes
passavam das aventuras para as leituras de adultos, porque a biblioteca
dos rapazes néio tinha o mesmo interesse. Havia ali qualquer coisa que
fazia com que as meninas ¢ que lessem e gostassem da biblioteca das
raparigas, textos ja relativamente densos e que preparavam para a
passagem dos livros sem ser juvenis. A sensagdo que me da é que ndo
se descobriu ainda o que é que interessa a esse nivel de idade e
portanto ndo se pode depois passar a um texto mais profundo.

Uma outra coisa que me preocupa também e que j4 foi tratada pela
Margarida Ledo € a questdo do texto de uma pagina. Um destes dias o
bibliotecario da escola onde lecciono veio mostrar-me um livro
lindissimo de filosofia que tinha acabado de chegar. Realmente, com
esta ideia de que a televisio e o visual tem muita importincia,
preocupamo-nos muito - ¢ ainda bem - com a aparéncia do livro, que
fica muito embelezado. O aluno, mesmo a nivel do secundario, nio
sabe 0 que € ler um livro que sejam paginas escritas, bem escritas,
com assuntos interessantes, mas que a primeira no o distrai.

Era s6 isto.
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José Oliveira

Responsavel pelo Sector Infantil e Juvenil da Editorial Caminho

Secretdrio da Sec¢do Portuguesa do IBI

Queria comentar alguns dos topicos ja aludidos:
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"Quem ndo 1é é um excluido social." A este propdsito, gostava de
citar uma afirmagéo que encontrei, para minha grande surpresa,
num folhetozinho ilustrado a cores sobre as bibliotecas infantis na
Dinamarca, Gltimo sitio onde eu esperaria encontrar tal coisa: "O
sistema de bibliotecas publicas dinamarqués é uma pedra angular
da sociedade democrdtica, pois dda a todos os cidaddos acesso
irrestrito e gratuito a todas as formas de conhecimento,
informacdo e experiéncias culturais.” Isto é, o acesso a cultura e
ao enriquecimento interior transmitido através dos livros é um
direito democratico e como tal deve ser reconhecido e tratado.
N&o ¢ um ornamento, um mais que se dd as pessoas, uma coisa
muito simpatica; ¢ um direito que elas t8m e, como tal, devem-se
criar os meios para ele ser usufruido.

E evidente que estas questdes tém todas a ver com os sitios onde
as pessoas moram. Na Finldndia o indice de utilizagdo das
bibliotecas tem possivelmente a ver com as bibliotecas que 14
existem. Assim, pergunto em primeiro lugar se em Portugal se
sabe quantas sfo as bibliotecas municipais de leitura publica e as
escolares. Em segundo lugar, qual € o tipo de coordenacéo que ha

entre estes dois ramos?
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Temos que compreender que ha paises mais desenvolvidos do que
nés e que uma parte desse desenvolvimento € a importéncia que se
da aos livros e as bibliotecas. Néo é por acaso que a Finldndia tem
um produto nacional bruto por habitante de 26.040 dolares e
Portugal 4.900 délares. Quando apontamos como modelo os
paises dos 26.000 dolares por ano deveremos apontar também essa
parte da vida do pais. Se pretendemos que Portugal se desenvolva
em todos os aspectos, o consumo de livros é um objectivo

estratégico que ndo deve ser esquecido.

Quanto a afirmagio da possibilidade de dos nimeros da leitura se
extrair o estado da literatura - suponho que é sempre complicado,
mas ha alguns indicadores que nos podem ajudar. Mencionarei

sobretudo os livros infantis e juvenis, que € esse o meu pelouro.

A tiragem global desta categoria de livros em Portugal passou de
1.900.000 em 86 para um maximo de 4.500.000 em 88 e desceu
acentuadamente em 92 para 2.600.000. Simultaneamente, o que ¢é
aparentemente contraditério, assiste-se a um crescimento
constante do numero de titulos infantis, que passam de 296 para
1.042 em 92. Mas ¢ interessante dizer que destes 1.000 titulos
apenas 539 sfo novidades e apenas cerca de 70 sdo de autores
portugueses, enquanto na Suécia, pais que tem uma populagéo
comparavel com a nossa, se publicam por ano 1.200 livros

infantis/juvenis, dos quais 350 s3o suecos.

Obrigado.
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José Anténio Calixto
Biblioteca Piiblica de Setiibal

A conversa tem estado a resvalar ligeiramente. Comegou-se por
falar de livros e de leitura e cada vez se estd a falar mais de
bibliotecas. Penso que isso néo € por acaso, como também ndo & por
acaso a relacdo que € preciso estabelecer entre os fracos indices de
leitura e a inexisténcia pratica de bibliotecas, nomeadamente de uma

rede de bibliotecas escolares.

O José Carlos Abrantes falou na inexisténcia de documentalistas
nas escolas em Portugal. Ndo h4 verdadeiramente bibliotecas nas
escolas em Portugal, € preciso comegar por ver esta realidade! E
portanto, nesta situacdo, ndo € de esperar que se fagam criangas
leitoras e sobretudo criangas leitoras ao longo da vida. E verdade que
as criangas 1éem mais do que néds, o problema € o que é que elas vio
ler quando tiverem a nossa idade. Provavelmente estario na mesma

situagdo do que nds ou eventualmente ainda pior.

Voltando as intervengdes que foram feitas. Considero que ha uma
certa injustica quando se quer comparar o livro com a televisio,
porque esta ndo precisa de ser escolhida, entra-nos simplesmente pela
casa dentro e o livro néo. Se se quer fazer alguma comparagio com o
livro, deve-se supor o livro com outros suportes de informag&o e entdo
falar de video ou de registos sonoros, porque a televisdo nfo é o meio
audiovisual de informag&o, é o meio de comunicacdo a distdncia e de

massas.

A discussfio acerca da leitura tem sido um pouco viciada, na

medida em que se tem tratado da leitura de literatura, pensando-se que
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s existem livros de poesia, romance, narrativa, etc. H4, de facto, uma
quantidade enorme por explorar de livros com informagéo de caracter
cientifico, técnico ou outro € que também podem eles proprios ser
fonte de grande prazer, além de se traduzirem, de facto, numa

necessidade de desenvolvimento.

Por exemplo, ha muitos livros para criangas em portugués,
nacionais ou traduzidos, mas ndo hd uma enciclopédia para criangas.
Nenhuma editora em Portugal editou ainda uma enciclopédia
destinada a elas, ordenada alfabeticamente e que leve a procura de
informagdo, a ndo ser o Circulo de Leitores - passe a publicidade! -
mas num tipo de edi¢fo que passou. O problema néo € as criangas ndo
saberem ler, o problema ¢ que elas nfo sabem procurar num indice,
ndo sabem consultar uma enciclopédia ou uma lista telefonica, ndo
sabem preencher as declaragdes do IRS ou procurar os horérios dos

comboios. Ai € que eu penso que batem os pontos.

Terminaria s6 dizendo algo acerca da relagdo entre bibliotecas e
desenvolvimento. S6 nos falam dos paises do Norte e a gente sabe que
eles, enfim, sdo aquele mana onde corre o leite... sdo todos muito
ricos... E pode parecer que nés nfo temos bibliotecas porque ndo
temos dinheiro. Pois eu tendo a inverter a relagdio e a dizer que nfo

teremos dinheiro nem riqueza enquanto ndo tivermos bibliotecas.

E ficarei por aqui.
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Eduardo Marg¢al Grilo

E-me permitido também fazer uma rapidissima interveng3o.
Quando ha cerca de dois anos fiz nesta sala uma proposta ao plenario
do Conselho no sentido do livro e da leitura passarem a fazer parte das
nossas preocupagdes estava ainda longe da organizagdo deste
semindrio.

Pensei que haveria outras formas do Conselho poder intervir,
porque efectivamente nessa altura a minha preocupagfio era, como
hoje, a de saber quais sdo os meios através dos quais podemos
motivar, sobretudo os jovens, a ler. Uma das questdes com que nos
debatemos ¢ a complexidade e a diversificagio dos meios que hoje

estdo a4 nossa disposi¢do, principalmente aqueles que cada jovem
encontra no seu dia-a-dia.

Vou dar um exemplo que costumo dar e que me parece ser
paradigmatico. Peco desculpa por ele ter ocorrido comigo, mas assim
entendo-o muito bem. Aqui ha quatro anos estive doente e permaneci
muitos meses em casa, onde estava perfeitamente operacional, isto &,
lia, escrevia, etc., s6 ndo trabalhava fora de casa.

Deparei-me entfio com uma enorme dificuldade. E que tinha a
minha disposi¢do um conjunto de meios muito diversificados e em
cada instante tinha que decidir sobre o que € que ia fazer de entre a
escolha de videos, livros, CDs, todas as revistas que se publicam, dois
campeonatos magnificos na televisdo, o Roland Garros e o
Campeonato do Mundo de Futebol.
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Comparei essa minha situagdo com a minha meninice em Castelo
Branco, em que ainda tive a felicidade de conhecer uma contadora de
contos, uma prima do meu pai que nds tratdvamos por tia, que tinha
nascido ai por 1880, ja cega na fase da vida em que eu a conheci, nos
anos 50, quando eu tinha 10, 11, 12 anos. A Tia Lucrécia era trazida
para nossa casa quando nds estdvamos doentes € nés utilizdvamo-la
como um video, porque ela sabia ai trinta contos seguidos, todos de
enfiada e contava-os sempre com as mesmas palavras € sempre com a
mesma entoagfo. Nos pediamos este ou aquele e ela andava para tras e
para diante e recomegava aqui ou acola.

Ora, nessa altura eu ndo tinha dificuldade nenhuma de escolha,
porque ndo havia meios alternativos: a televisio ndo existia, a
Emissora Nacional, a Radio Miramar ¢ o Radio Clube Portugués
ouviam-se cheios de perturbagdes, A Bola aparecia quando aparecia, o
jornal era algo um pouco enigmatico e havia s6 duas ou trés
revistecas, O Cavaleiro Andante ¢ O Mundo de Aventuras.

O tema que coloco € este: como € que somos capazes de formar os
jovens para que eles tenham capacidade de gerir e de decidir sobre
aquilo que € posto a disposi¢do deles com tanta variedade, com o
pressuposto de que a leitura tem um papel insubstituivel? E por isso
que noés estamos aqui, porque achamos que ler tem a sua
especificidade no que respeita ndo s6 a formagio como também aos
aspectos ludicos e do prazer, ao aspecto do trinsito para a imaginagdo
e para o sonho.

Pegando em aspectos que me parece importante aqui discutir,
porque estou a falar para especialistas nesta matéria, iria identificar
quatro pontos essenciais para a continua¢io do nosso debate:
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1.
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A importancia enorme que o pré-escolar tem em toda esta matéria.
Aprende-se a ler ndo propriamente no pré-escolar, mas é nesta fase
que se ganha o gosto pelo livro.

. A importdncia que tém os programas, mas sobretudo as

metodologias do processo de ensino-aprendizagem. A intervengdo
que fez a Dr*. Margarida Ledo ¢ disto um paradigma. E possivel,
com qualquer programa, com qualquer tempo disponivel, proceder
a toda esta engenharia que ela aqui utilizou para motivar a leitura.
O livrto do Pennac é, alids, simbolo disso, porque também
demonstra, através dos tais mandamentos e dos multiplos
exemplos, a importancia enorme que tem ler de qualquer maneira,
aquela coisa espantosa que ele diz: "Se lhe apetecer ler o fim do

livro, va lé-lo, mas leia!”

O papel do professor. Permito-me ndo fazer uma critica aos
professores que aqui estdio, que sfo indubitavelmente militantes
desta matéria, mas € que os professores também ja ndo 1éem. Este é
que € o problema. Estamos a tentar utilizar o professor como um
meio capaz de motivar o jovem a ler, mas muitas vezes temos é que

criar talvez incentivos a que ele proprio leia!

A panoéplia dos meios hoje postos & disposi¢éo. Ndo me vou centrar
nas bibliotecas, porque estdo presentes defensores seus de vérios
tipos. Quanto a televisdo, esta aqui a Maria Emilia Brederode, que €
uma especialista e que se bate por ela, embora ndio tenha com
certeza a capacidade de decisdo que gostaria para influenciar os
grandes "ty-coons” da televiséo em Portugal.
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Mas, no que respeita a televisdo, retomava aquilo que disse na
ceriménia de abertura e que me parece essencial. E que ndo estou
convencido de que a televisio matou o livro, como ndo estou
convencido que tenhamos que a combater. Temos antes de a colocar

ao nosso lado para ela ser um mecanismo de divulgagédo do livro.

Os portugueses sdo muito do género de tratar as coisas por
géneros. A cultura em Portugal € do género sério e do género chato.
Portanto, quando na televisdo se aborda o livro, fala-se sempre com
um ar serissimo, as pessoas aparecem com fatos cinzentos ou azuis e
conversam com ar sério. Aqui ha uns anos havia uma divulgacdo de
livros num programa chamado 24 horas em que aparecia alguém que
lia umas paginas do livro tal e tal. Eram livros que eu nunca
comprarial Em vez de se descodificar o livro, aumenta-se a

complexidade!

E o que fazem os criticos - em vez de simplificar, codificam as
coisas. Pegam num "file" e codificam-no e nds temos enorme
dificuldade em entrar ou até em ser atraidos para o ver. Porqué?
Porque criaram uma linguagem entre eles de homenagem do
realizador A ou B, que € algo que a nés nfo nos interessa

rigorosamente nada. O mesmo se passa com os livros.

Julgo que vale a pena fazer um grande esfor¢o para que a televisdo
seja um aliado do livro. Temos que insistir no servi¢o publico de
televisdo. Deixo esta sugestdo a Maria Emilia para na fase final nos
dizer alguma coisa - até que ponto ¢ que podemos acreditar que um
servigo publico de televisdo pode dar um contributo para esta matéria?
Ou o servigo publico de televisdo é uma ideia mitica que se esta a criar
em Portugal, que também n#o resolve problema nenhum?
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S6 pretendi dar uma pequena contribui¢io nesta minha rapida

intervengéo.

Maria de Lourdes Dionisio de Sousa
Universidade do Minho

Vou afastar-me das bibliotecas porque gostaria de discutir isso da
parte da tarde e vou-me centrar na aula de portugués, que foi o tema
abordado pela Dr*. Margarida Ledo.

N6s ndo sabemos muito sobre os modos como os jovens léem em
Portugal € o que € que caracteriza cada idade particularmente. Mas
sabemos, por outras vias, que muitas razes para o afastamento da
leitura se encontram na dificuldade em ler. Quando interrogamos
meninos e jovens sobre a razéo pela qual ndo 1éem, eles dizem que ler
¢ mondtono mas, se aprofundarmos, verificamos que a essa monotonia
corresponde uma dificuldade em decifrar, em transformar aquelas
palavras em sentido. Parece-me que querer criar uma comunidade de
leitores que ndo sabe ler (no sentido mais restrito da palavra) acaba

por ser um paradoxo.

Temos, portanto, que repensar os novos objectivos da aula de
portugués. A aula de portugués acabou por assumir nos seus ombros
uma tarefa titanica e até perversa: formar leitores, formar mais leitores
e formar melhores leitores. Sdo provavelmente muitos objectivos para
serem levados a bom termo ao mesmo tempo. Pergunto se ndo seria
mais produtivo decidirmo-nos por fases com objectivos muito
definidos e entdio pouco tempo de curta ou média duragfo, para depois
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de forma mais segura, passarmos a outras, conforme as prioridades

estabelecidas.

Mas, primeiro, formar o leitor. As préticas de ensino, explicito ou
ndo, ndo tém que ser muito controladoras, ndo tém que anular o papel
do leitor no acto de ler. Destas praticas podem assumir formas tdo
ludicas, como as que nos foram apresentadas dando, ao mesmo tempo,
algum sentido as aulas de portugués o que nfio ¢ muito perceptivel em
algumas das propostas dos novos programas.

Teresa Calcada

Vice-Presidente do Instituto da Biblioteca Nacional

Todos os intervenientes apontam de algum modo para a
necessidade do livro estar no seu “sitio”. Se o livro estiver no sitio
certo (¢ como alguém dizia, a televisdo estd) nd6s ndo temos que o
procurar. E por isso que, possivelmente, na nossa conversa as
bibliotecas véo sair bem tratadas: por serem por exceléncia o lugar

onde os livros estdo!

Isto é mais importante no nosso pais se tivermos em conta que
todos os indicadores mostram a auséncia de livros em casa de um
imenso numero de familias portuguesas. Praticamente metade das
nossas familias ndo tém livros em casa e se o habito de os adquirir tem
aumentado, sobretudo nos ultimos anos, € exactamente com a
literatura para criangas. Nos dados dos poucos inquéritos que existem
entre nos hd uma constante relagio entre a existéncia de livros, o eles
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estarem no sitio certo, € 0 aumento do niimero de leitores sempre que
convivem com essa presenca.

O que a meu ver é gravissimo entre nés é o facto de tudo isto se
conjugar num momento historicamente mais dificil: porque se ¢ dificil
o papel do livro em concorréncia com outros media que lhe roubam
tempo, - € o tempo € cruelmente ndo-elastico em Portugal isso
acontece no momento em que os leitores ndo foram ainda formados

como leitores.

A ida em massa a escola deu-se muito tarde na nossa histéria,
realidade que acarreta efeitos de uma perversidade terrivel. As familias
em grande numero ndo-alfabetizadas ou semi-alfabetizadas, ndo
puderam e ndo podem ainda, cumprir o papel que outras sociedades
conseguiram, nomeadamente as nérdicas, para falar num exemplo
extremo. Depois, ndés somos pobres e, portanto, conseguir num Gnico
momento ir contra tantas maldades da nossa histéria préxima é muito

pesado.

Disto tudo eu concluo que as bibliotecas talvez sejam o lugar certo
para conseguir minimizar estas lacunas e ajudar, a criar habitos de
leitura. Mas nfio me refiro sé as bibliotecas da rede de leitura publica,
as bibliotecas municipais. A minha experiéncia profissional tem-me
ensinado cada vez mais a importdncia das bibliotecas escolares, pelo
que eu penso que a criagdo de uma rede de bibliotecas escolares devia
ser hoje tida como uma prioridade naciconal e uma obrigagdo moral,
porque a auséncia desse lugar privilegiado de contacto com os livros
nos traz uma perda e uma inferioridade nas geragdes vindouras que

ndo vamos poder nos tempos mais proximos apagar.

82



O LIVROE A LEITURA: O PROCESSO EDUCATIVO

Falo das bibliotecas escolares ndo s6 no sentido institucional do
espaco que existe para poder utilizar os livros, mas também no sentido
da existéncia do livro na sala de aula, para permitir aquele contacto
fisico conseguido no nosso pais nos tltimos anos com alguns bens que
de todo ndo faziam parte dos nossos costumes. Sendo, vejamos: nos
ultimos 10-15 anos conseguiu-se que rapidamente se comegassem a
comer iogurtes, que quase ninguém comia; incentivou-se o habito de
lavar os dentes, pratica outrora de um numero reduzido de pessoas. E
tantas outras pequenas conquistas ... E essa pratica com os livros
tratados como bens de 1* necessidade, que pode, a meu ver, trazer

algum aumento de leitores.

Os responsaveis pela Educagdo tem que fazer com os livros,
exactamente enquanto bem de primeira necessidade, aquilo que vem
sendo feito com os cuidados primdrios de saude. Se assim néo for, nédo
conseguiremos salvar nem os leitores nem outros aspectos ligados a
eles em cadeia, tal como as livrarias e as editoras. Em Portugal as
editoras e as livrarias tém um problema, ndo vendem para as
bibliotecas - bibliotecas essas que noutros paises sfio precisamente um

cliente certo, que viabiliza grande parte das edigdes.

A toda esta cadeia ligam-se também os media. Estiveram
presentes na abertura deste semindrio um ou mais canais de televiséo.
Filmaram a Senhora Ministra e, no final, os jornalistas presentes
colocaram varias perguntas, todas naturalmente sobre a movimentagéo
dos estudantes, problema da actualidade. Mas nem uma sobre livros e
leitura - nem um ataque, nem um elogio, nada, uma total
insensibilidade ao tema, ja que se tratava de fazer a cobertura de um
Semindrio sobre: “O Livro e a Leitura: O Processo Educativo”. Isto é
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mais generalizado do que se pensa nos nossos orgdos de comunicagio
social. A eles também deve ser pedido mais cuidado e mais
participagdo civica porque sem leitores nio hd mesmo jornais, revistas
e livros.

Concordo com o Professor Margal Grilo quando diz que alguns
programas sobre livros podem ser chatos. Néos todos temos medo
deles, medo de nés, no fundo, porque se f6ssemos chamados a fazé-los
arriscadvamo-nos a ser igualmente chatos. Mas assistir por exemplo, no
fim do telejornal a um top livros, ser informado dos livros saidos na
semana, que tratam desta histéria ou disto e daquilo... nio me parece
coisa muito dificil. Fala-se de cinema, de teatro, mas de livros... é
como se eles nfo existissem neste pais. Sd3o pequenos

indicadores...que merecem reflexo para serem corrigidos.

Alguns jornais dedicam espago a literatura, mas de uma maneira
geral sfio artigos extraordinariamente dificeis e dedicados a um
publico que ja 1&. Esses artigos ndo estdo feitos, na maior parte das
vezes, para que um rapaz ou uma rapariga de 14 ou 20 anos pegue
neles e seja atraido por uma nota que convide a leitura.

Estes pequenos sinais de facilidade que vulgarizam algumas
praticas ndo estdo presentes no nosso quotidiano e por isso mesmo séo
lesivos deste bem, ele sim por exceléncia democratico, que é o acesso
ao conhecimento, ao saber e a informag#o.
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Eduardo Margal Grilo

Entramos naquela fase em que estamos a terminar o debate e cada
vez ha mais gente para intervir, o que significa que este vai
acelerando.

S6 um exemplo relativamente ao que disse a Dr*. Teresa Calgada
quanto as pequenas notas sobre livros. O Herald Tribune tem, de ha
uns meses a esta parte, uma muito pequenina nota todos os dias, que
diz o que se 1€ . Todos os dias um politico, um artista ou um homem
do desporto diz quais sfo os livros que estd a ler. E apenas um

daqueles sinais a que se referia...

Teresa Paixio

Responsavel pelo Departamento de Programas Infantis e Juvenis da
RTP

Vou tentar ser breve, até porque nfo estou habituada a falar em
directo, s6 em gravag@io. Sou responsavel pelo Departamento de
Programas Infantis e Juvenis da RTP. e tinha prometido a mim prépria
vir ca ouvir com nervos de ago para ndo dizer nada, mas nfio consegui
resistir e queria entéo dizer algumas coisas em relagéo a televiséo.

in

O José Anténio Calixto usou um "cliché" muito divulgado, que ¢é
o da televis@o nos entrar pela casa dentro. Ndo estou nada de acordo,
porque tentei viver sem televis@io € ao fim de dez dias sucumbi, no
porque a televisfio me tivesse aparecido a frente, mas porque eu fui a

correr buscé-la. E preciso aprender a seleccionar os programas de
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televisdo como se seleccionam os livros numa livraria e nfo € justo
quase no fim do séc. XX dizer que a televisdo entra pela casa dentro,
porque isso ndo acontece se nés ndo quisermos. E dificil, isso sim,
resistir aquela coisa que mexe, porque a radio também nos entra pela

casa e as pessoas ndo passam a vida a lamentar-se.

E evidente que a televisio pode promover livros, mas ndo o pode
fazer seguindo o critério unica e exclusivamente da qualidade, vai ter
sempre que ter um critério de distribuigdo pelas vdrias editoras
existentes, tenham os livros respectivos qualidade ou ndo. Todas as
editoras vdo querer usufruir dessa divulgagfo, o que torna complicada
a tarefa de decidir se determinado livro merece atengdo ou ndo, porque
da mesma maneira que nfo vale a pena ver muitos programas de
televisdo, ha muitos livros que se calhar nfo vale a pena ler.

Agradego ao Professor Margal Grilo ter dito que ha programas
sobre livros que sfo chatissimos. Eu nunca tenho vontade nenhuma de
ler um livro quando o autor diz que sofreu muito para o escrever, que
quando era pequeno era muito timido, solitario € introvertido € era por
isso que lia. N&o quero sofrer com esse livro, quero ter prazer ao 1€-lo
e ndo quero estar a sofrer com o autor que o escreveu. As pessoas
nunca vio a televisdo dizer que é 6ptimo ler, que todos devemos ler.

Para terminar, mais uma ideia. Um produtor de televisdo tem na
cabeca que o seu programa tem que ser visto. Seja a Alexandra
Lencastre do Perdoa-me, seja a Diana Andringa com excelentes
documentarios, ambas querem ser vistas e o produtor de televisdo
tenta criar um programa o mais atraente possivel para atar as pessoas a
cadeira. Se fizermos um programa sobre livros extraordinariamente

sedutor, que metade da populagdio que o estd a ver se levanta e corre
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para a livraria, no dia seguinte o produtor vai arranjar maneira de o
tornar ainda mais atraente para a pessoas nfo irem ler, ou seja,
poderdo ler mas depois do programa, nunca durante! E quem faz o
programa que vem a seguir tem a mesma logica e, assim, se a

televisdo durar 24 horas, ninguém I€....

Estranhei um bocado algo que aqui se disse em rela¢éo a leitura
partilhada. Eu n3o sou do tempo em que se contavam histdrias como a
Tia Lucrécia do Professor Margal Grilo, a mim sé me contaram
histérias quando tinha ataques de asma, para me distrair um bocado.
Além disso, li muito mais legendas do que livros, mas ndo deixei de

ser uma leitora razodvel e uma consumidora razoavel de livros.

Essa ideia de partilhar irrita-me um bocado, porque parece que
agora tem que se partilhar tudo. As séries de televisdo mostram-nos
pessoas a partilharem, tem que se arranjar sempre um parceiro, nos
anuncios de televisdo bebe-se uma cerveja com mais dez, vé-se um
programa de televis@io com a familia toda, vai-se fazer turismo com a
maie, o pai, 0 avd e o papagaio dentro de um carro. Isso faz-me
confuséio, porque acho que também ¢ preciso aprender a estar sozinho
e a leitura ajuda. N&o se ponham a partilhar a leitura!

Muito obrigado, € pego desculpa pelo tempo que levei.

Eduardo Marg¢al Grilo

Muito Obrigado. N&o tem nada que pedir desculpa, gostdmos
imenso de a ouvir.

87



CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO

Maria Leocddia Regalo

Escola Secundaria José Falcao - Coimbra

Tenho estado a ouvir as vérias intervengdes e continuamente me
vai martelando uma frase do Pennac com a qual identifiquei alguma
problemética que estd aqui subjacente: "A escola criou refractdrios
leitura”. Estou de acordo que nos ultimos 15 anos a escola ¢
responsavel por refractérios, alguns até verdadeiros casos de perdigao.

Durante longos anos privilegiamos na aula de portugués a anilise
do excerto, e até me custa pronunciar a palavra analise, pois nem de
andlises se tratava. Eram unica e simplesmente interpretagdes de texto
debaixo de algumas metodologias caseiramente engendradas a volta
de aspectos cientificos que tinham o seu qué de elaborado e eram mal
adequadas, mal aplicadas e mal transmitidas aos alunos. Durante esses
anos cridmos portanto uma geragéo de refractarios a leitura - os alunos
ndo leram, comecavam a olhar para um texto e imediatamente
identificavam e etiquetavam aspectos relativos a algumas coisas que
até os proprios programas nem mencionavam.

Neste momento a reforma curricular e inclusivamente a reforma
dos programas trouxe uma achega importante nesta feira de vaidades
das metodologias, criando alguma coisa que me parece correcto do
ponto de vista cientifico e metodologico, nomeadamente na questéo da
analise de textos. Hoje em dia quem 1€ um programa e o entende vé
que se come¢am a privilegiar outros aspectos, mas a verdade é que
nem todos os professores o podem compreender € ndo tem havido
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formagdo adequada para que se possa entrar pelos caminhos que me
parecem produtivos de uma leitura eficaz.

O programa FOCO, por exemplo, que tem divuigado varias acgdes
de formagdo de professores, poucas voltou para o ambito da leitura, e
diria mesmo que algumas ficavam ainda pelas convengdes ditas
anteriores das linhas de leituras metédicas que tém sido
privilegiadissimas neste pais.

Lembro o programa LEITURA surgido em Coimbra, que formou
unicamente 40 professores € no qual eu estava implicada por ser uma
das orientadoras, juntamente com o Dr. Vaz da Escola Superior de
Educagio.

As metodologias que se foram desenvolvendo durante estes anos
nfio criaram competéncias de leitura e também ndo cultivaram
sensibilidades. O estudo internacional que foi ha pouco tempo
divulgado pela Prof’. Inés Sim-Sim traz-nos achegas importantes
nesse sentido. Chega-se a conclusdo de que as criangas de 8 anos
decifram, ndo léem. Os jovens de 14/15 anos ja léem, mas tém
dificuldades na leitura de textos argumentativos, nas leituras
instrumentais ¢ funcionais, conseguindo em certa medida colmatar
esta disparidade de qualidade de leitura no texto narrativo, que foi
alidls uma das facetas privilegiadas nos programas antes da nova
reforma.

Ora bem, quero eu dizer que se realmente nfio houver uma
formagdo de professores pontual e muito acertada neste dominio, a
questdo da leitura continuard a ser dificil. Todas as sugestdes

apresentadas pela Dr®. Margarida Lefio sdo extremamente uteis e
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verdadeiramente interessantes € inserem-se num campo em que se
pode desenvolver o verdadeiro prazer da leitura e da tolerdncia da
leitura. Nés, geragdo do antigamente, por vezes somos intolerantes as

novas préticas e queremos muito fazer leitores & nossa imagem e
semelhanca, o que nfo pode ser.

Em conclusdo, ha uma real necessidade de formago especifica de
professores nesta area da leitura, com uma rede que possa abranger as
escolas. Tenho contactado com uma ou outra institui¢do, mas pura e
simplesmente porque fago esfor¢os nesse sentido; sei que os meus
colegas ndo tém possibilidade de o fazer e desta forma ha sempre
tendéncia para voltar as antigas metodologias, que realmente foram

enraizadas durante longos anos nos professores.

Queria também lembrar que as bibliotecas das escolas se existem
ndo sdo funcionais. A Escola Secundéria José Falcdo em Coimbra tem
uma excelente biblioteca com um valioso espdlio de obras antigas,
portanto os seus alunos sdo pessoas privilegiadas. Agora, no 10° ano,
quando tive que trabalhar com a poesia dos poetas contemporaneos,
verifiquei que nenhum dos meus alunos tinha consultado essa
biblioteca, ndo por falta de exemplares, mas porque ao lado funciona a
Casa da Cultura com uma 6ptima biblioteca de livre acesso, onde eles
se sentem bem, onde podem fotocopiar, onde podem partilhar os livros
de outra maneira e trabalhar de outra forma. A biblioteca da escola
esta "as moscas" e ja ndo funciona. Quer isto dizer que os alunos
também tém outras exigéncias.

Para terminar, queria deixar uma nota relativamente a influéncia
que as familias tinham na primeira infincia. Nasci nos Ag¢ores € como

nio tive 14 televisdo durante a primeira infincia e até aos 18 anos, fui
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captada para os universos e para os climas da leitura de uma forma
especial. A leitura era quase a tUnica alternativa que havia, para além
dos serdes de familia, da musica e de outras manifestagSes que 1a se
jam cultivando. Neste momento ela caiu em desprestigio junto dos
jovens. Eu vejo os meus alunos trocarem CDs e disquetes e ndo os
vejo trocarem livros. Custa-nos aceitar, mas é uma realidade. O meu
filho tem em casa as estantes cheias de livros, mas nfo os 1€, diz que 1¢
ecrds. A verdade é que eu nfo posso entrar em conflito com ele,

porque sei que ndo sera a melhor forma de resolver a situagdo.

Jodo Guedes

Editorial Verbo

Direc¢dio da Associag¢do Portuguesa de Editores e Livreiros
Direcgdo do IBI

Queria referir que estou fundamentalmente de acordo com todas
as interven¢des que aqui foram feitas, de uma maneira especial com a
da Dr®. Teresa Cal¢ada no que respeita ao problema das bibliotecas
escolares.

As virias intervengdes focaram o problema da cultura nacional
para a preservagdo da nossa identidade; realmente s6 vale a pena
sermos independentes quando pudermos trazer qualquer coisa de
diferente ao resto da humanidade, sendo compramos batatas e arroz da

mesma maneira que os outros compram.

Por outro lado, falou-se no quio importante ¢ a leitura na criagéo
de cidaddos livres. Se as pessoas ndo estiverem habituadas a ler € a
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pensar por si proprias, estou convencido de que néo séo os programas
de televisio que lhes ddo essa capacidade de discernir e de optar entre
varias situagées.

Essa liberdade pessoal passa também pela liberdade do leitor, pela
liberdade de poder escolher o livro e de o poder abandonar quando
quiser. Tudo isso depende, como alguém disse, do material impresso
que ha em casa, mas também depende do material impresso que ha na
escola.

Voltando a repisar um pouco o que se disse em relagdo as
bibliotecas escolares, da-me ideia de que estdo bastante mal
apetrechadas, com livros antigos, com mobilidrio nada atraente, com
salas nada funcionais e com horarios de funcionamento pouco
adequados.

A Senhora Ministra disse que se pudesse resolver alguma coisa
por decreto resolveria. Eu penso que seria importantissimo que
resolvesse, talvez por decreto, os problemas das bibliotecas escolares:
os bibliotecarios que podem la estar, os professores que lhes déo
apoio, a percentagem do orgamento da escola destinado & compra de
livros e nomeadamente de livros recentes. Isso de se dizer que no ha
enciclopédias de criangas.... muitas das escolas tém a enciclopédia da
Verbo Juvenil de ha trinta anos atrés, quando esta editora ha dois anos
acabou de publicar uma nova enciclopédia. Séo os livros recentes que
atraiem mais as criangas, € necessario que elas possam ir visitar a
biblioteca e ver que livros novos é que chegaram a sala e que possam
ir trocar um livro em que pegaram e no gostaram.
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Maria Emilia Brederode Santos

A sintese apresentada pelo Professor Margal Grilo eu gostaria de
acrescentar a questdo da educag@io de adultos. Tenho comigo umas
anotagBes relativas as estatisticas das consultas as bibliotecas
itinerantes da Gulbenkian, onde se v& que estas vdo diminuindo
marcadamente. As criangas sdo as que mais requisitam livros,
seguidas dos adolescentes e, finalmente, dos adultos. Portanto, acho
que era importante que se recordasse a falta de uma politica de
educagdo de adultos.

Um outro comentério que gostava de fazer diz respeito ao possivel
programa de televisdo e as informagdes sobre o livro dadas por esse
meio de comunicagdo. Uma coisa € as informagdes aparecerem no fim
do telejornal, como dizia a Dr”. Teresa Calgada, outra coisa seria um
programa de televisdo, assunto do pelouro da programagio ao qual a

Teresa Paixdo poderia responder muito melhor do que eu.

Em todo o caso, penso que é uma atitude um pouco tentadora
dizer-se que se faz um programa de televisio e que assim se resolve o
problema. Para que esse programa tenha alguma oportunidade de ser
interessante e de ndo ser a tal chatice horrorosa, de que se falou, ¢
preciso saber muito bem o que é que queremos com ele, a quem € que

o vamos dirigir, o que € que vamos promover.

Finalmente, gostava de recordar que hd outras coisas muito
simples e muito eficazes que podem ser levadas a cabo. O cantfo de
Neuchatel na Sui¢a era onde, aqui ha uns anos, se lia mais e onde se
vendiam mais livros, factos atribuidos a uma experiéncia que tinha
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comegado a um nivel muito pequenino mas que tinha perdurado ao
longo do tempo. Um professor da Escola Superior de Educagdo local
tinha tido a ideia de constituir uma biblioteca aproveitando a
biblioteca da escola. Em vez de adquirir um s6 exemplar de cada livro
adquiria 25, tantos quantos as suas alunas de literatura infantil. Estas
liam esses livros, comentavam-nos, faziam fichas de exploragdo.
Quando iam para as escolas, requisitavam a essa biblioteca 25
exemplares para que os seus alunos, em vez de lerem manuais com as
tais folhas de texto Unico, lessem aqueles livros de uma ponta a outra.
Ao cabo de 15 anos esta experi€ncia tinha tornado Neuchatel o cantio

onde mais se lia.

Margarida Ledo
Gostaria de sublinhar alguns pontos referidos no debate:

A leitura partilhada como uma necessidade de mediagéo: ler alto
para a crianca e contar-lhe historias (textos ndo lidos). A voz do outro,
a leitura do outro - porque ouvir ler é ouvir a leitura do outro, é a
leitura de uma leitura; e isso é importante como mediagdo para a
leitura, acto solitario. A leitura do professor na aula € também
indispensavel, pois sabemos que a escola, com o0s seus meios
precarios, herda e recebe as missdes que outras estruturas sociais vdo

deixando de desempenhar, nomeadamente a familia e as vizinhangas.

A importancia da recriagdo de ambientes, ambientes gratificantes,
que tém que ver com a ternura, com a intimidade por exemplo, o canto

destinado ao conto.
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O livro é uma instituigdo com regras e cendrios de funcionamento
e de circulagdo e isso pode ser aliciante para uma crianga. Testemunho
a importancia que tiveram as bibliotecas itinerantes da Gulbenkian,
agora em vias de extingfio, nfio apenas porque serviram livros, quais
dispensarios ambulantes a leitores pré-existentes, mas pela ritualizagio
do acto de ler. Chegava a carrinha da Gulbenkian como chega o Natal,
como chegam as andorinhas na Primavera, como € o tempo dos grilos,
como € o tempo das ameixas. Esta ritualizagdo, este papel que se
atribui a0 miudo de escolher e requisitar o livro, de ter um tempo certo
e um lugar certo, é também ela um factor de criagdo de leitores. Os
mitdos gostam de desempenhar papéis, gostam de se inserir nas redes

institucionais existentes, na primeira pessoa.

Por isso, ha que ter cuidado, que as bibliotecas ndo sejam meros
depodsitos de livros. As bibliotecas nfio se destinam apenas a servir
leitores pré-existentes, as bibliotecas tém de criar leitores, tém de criar
espagos de acolhimento, t€ém de ter animadores da leitura, tém de
solicitar para a leitura e nfo apenas dar como adquirido que o leitor
existe.

Quanto a problematica dos vérios tipos de leitura - para
informagé@o, recreativa e orientada - lembro que ela no tem que ver
apenas ou sempre com a natureza do texto (informativo, para-literario
ou literario). Um romance de Eca de Queirés pode ser objecto de uma
pesquisa sobre a época representada, sem por isso deixar de suscitar
uma apropriagéo estética.

Subscrevo, no entanto, como uma opgdo prioritaria o pedido de
publicagdo de uma boa enciclopédia para os 10-12 anos, porque nio
existe.
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Finalmente, ndo gostaria de terminar sem sublinhar as
responsabilidades do sistema escolar na (nfio) formacgo de leitores. E
necessario articular um programa com objectivos e metodologias que
apontam para o prazer € o gosto de ler, com formas de avaliagio
externa consentineas, evitando o risco que tém as formas instituidas
de avaliagdo que ndo vejo serem renovadas. Cito o Prof. Victor Aguiar
e Silva, que diz: "O grau zero de recep¢do é a auséncia de
concretizag¢des de um texto literdrio, um texto que é progressivamente
negligenciado e esquecido pelos leitores", portanto o texto que ja
ninguém &, o que recobre, por assim dizer, o grande tema da minha

intervengdo.

Mas acrescenta: "A outra forma de grau zero de recepgdo, de
anulagio de texto literario, nfio j4 por escassez ou caréncia de
concretiza¢Bes de leituras, mas pela sua sujei¢io frequente a um tipo
rigidamente canénico de concretizagdo que provoca a usura formal,
semantica e pragmatica do texto. A leitura esteredtipo, reiterada pelos
mecanismos de engrenagem escolar: manuais de estudos literarios
especializados em parafrases e resumos de texto, fichas, esquemas..."
Também ¢ matar a literatura, a tal analise do excerto de que os meus
colegas falam, a nfio formagfio de professores para a leitura e a néo
solidariedade das outras instincias do sistema educativo,
nomeadamente a avaliagio nacional e externa em forma e férmula

Unicas.
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Maria de Lourdes Lima dos Santos

S6 uma pequena observagdo: parece-me que ndo podemos
esquecer nunca que a leitura ndo pode ser considerada como uma
pratica cultural isolada. Temos que a associar as outras praticas - no
seu conjunto, todas elas configuram uma espécie de mapa, mais ou
menos denso, mais ou menos variado, conforme os capitais culturais,
econdmicos e sociais disponiveis. E o que se tem verificado é que
tende a ler mais quem também tende a ir mais ao cinema, aos

concertos, ao teatro, as exposi¢des, etc., etc.

Espera-se muitissimo do papel, da missdo do professor, isso €
estimulante para ele mas é também esmagador e perigoso. A escola
ndo pode fechar-se sobre si mesma, tem de se socorrer de outras
instituigdes culturais, de funcionar em articulagdo com outros servigos.
Falou-se aqui das bibliotecas ¢ do seu apoio as escolas; poder-se-ia
falar também dos museus e de muitos outros servigos, inclusivamente
dos que se situam no sector do audiovisual, tdo importante para este
trabalho de conjunto orientado para o que poderiamos chamar a

formag@o do consumidor cultural critico.

Aqui entra a questdo da educagfio dos adultos. As preocupagdes
com o tempo de escolaridade da populagdo jovem ha que juntar as
preocupagdes com o tempo de escolaridade da populagdo adulta.
Nota-se que, relativamente ao exercicio das vérias praticas culturais (e,
entre elas, a leitura), os adultos se situam sempre abaixo dos jovens,
ao contrario do que vulgarmente se pensa. S3o os jovens, que 1éem
relativamente mais, v3o relativamente mais ao cinema e ao teatro,
ouvem mais musica, etc. Ha que desenvolver esfor¢os para que nio
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continue a reproduzir-se uma situacéio de queda num envelhecimento

cultural rdpido, uma vez acabada a escolaridade obrigatéria.
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