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Antdnio Cachopuz*

Senhor Presidente do Conselho Nacional de Educagfo, Senhor
Secretario de Estado, Senhores Conselheiros, colegas, certamente a equipa
de trabalho e também os colegas que vao integrar esta mesa para fazerem o
comentario sobre a apresentacio do trabalho.

Vou ser muito breve depois do que ouvimos na sessdo de abertura.

Gostaria somente de relevar trés aspectos telegraficos em relagdo a
esta iniciativa, para além de ela se inserir, como ja foi dito, no Debate
Nacional de Educagdo em curso, e que sdo os seguintes:

- O primeiro € o tema em si mesmo, cujo interesse foi
suficientemente esclarecido na sessdo de abertura.

- O segundo, por se tratar de um estudo de investigacio, é o
trazermos a investigac@o para andlise e debate destas questdes.

- Finalmente, por se tratar de um trabalho que incide, pelo menos em
parte, sobre o ensino superior. A investigaco, sobre estes aspectos, muitas
vezes estd arredada de trabalhos sobre o ensino superior.

Para isto, tenho 4 minha direita as trés pessoas responsiveis pelo
relatério que vai ser apresentado e discutido.

* Consetheiro do Conselho Nacional de Educaggo
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Intervencao da Equipa de Investigacdo

Ligia Mexia Leitéo”

Tinha combinado com a minha equipa iniciar esta apresentagao
referindo o interesse e os motivos que nos levaram a propor este estudo ao
Conselho Nacional de Educagao, e passar, de seguida, a palavra aos meus
colegas, Professora Paula Paixdo e ao Professor José Tomds da Silva, para
apresentarem os resultados mais relevantes desta investigagao.

Penso que a introdug@o que tinha preparado vai, de certo modo, na
linha daquilo que ja aqui foi dito pelo Senhor Presidente do Conselho
Nacional de Educacdo nesta sessdo de abertura de apresentagdo desta
investigacdo. Ela prendia-se, fundamentalmente, com as razdes, 0s
objectivos, e o interesse de que se revestem os trabalhos e as investigagdes
nesta drea para o conhecimento das motivagdes subjacentes as escolhas
vocacionais no dominio das ciéncias e das tecnologias.

Na realidade tem vindo a verificar-se nos dltimos anos, uma retrac¢io
das escolhas dos estudantes portuguesas relativamente a procura de
formacdo superior tanto na drea das Ciéncias como em certas areas
Tecnologicas. Por outro lado, este facto contrasta com a necessidade de
formagdo de profissionais nestas édreas consideradas prioritdrias para o
desenvolvimento do pais.

Por outro lado os diversos dados emanados de diversos relatérios
como o “Eurostat: Carta Magna da Competitividade-2003”, o “Education
at Glance da OCDE 2003” cujas conclusdes do estudo comparativo
internacional PISA-2000 refere Portugal como estando consideravelmente
abaixo da média dos paises da OCDE, em literacia matemdtica ¢ em
literacia cientifica.

* Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagio da Universidade de Coimbra
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Os dados apresentados na “Cimeira de Lisboa”, destacam as
dificuldades estruturais que existem no nosso pais, a nivel da formacfo e da
investigacdo nestas dreas consideradas de enorme preponderdncia para o
desenvolvimento de uma economia baseada no conhecimento.

A Lei de Bases do Sistema Educativo, ao introduzir uma certa
flexibilidade nas escolhas, apela para modalidades sistemdticas e coerentes
de apoio aos processos psicolégicos de escolha vocacional, de informagao e
de tomada de decisdo dos jovens. Assim, impde-se estudar, efectivamente,
as varidveis subjacentes as escolhas escolares e profissionais dos jovens
portugueses para que desse modo possam ser consertadas acgdes e
orientagdes facilitadoras de um maior leque de opgdes, conducentes a uma
maior satisfagdo e realizagdo profissional dos individuos e que
consequentemente proporcione uma mais valia para o desenvolvimento do
pais.

Sendo a nossa drea especifica de estudo e intervencdo a da orientacio
escolar e profissional, preocupa-nos particularmente na identificacdo e
compreensdo dos principais factores que interferem no processo de escolha
bem como a operacionalizacido de modalidades de intervengéo eficazes.

Foram estas as razdes que nos levaram a interessar-nos por esta
investigacdo e a fazer a proposta ao Conselho Nacional de Educacio para
realizacdo deste estudo.

N
Maoia Paula Paixdo

Esta investigagdo que tem um caricter eminentemente exploratorio,
no fundo envolve dois estudos. Tendo como meta final a compreensdo dos
principais factores cognitivo-motivacionais e contextuais subjacentes as
aspiractes educativas dos jovens durante o processo de transigdo do ensino
secunddrio para o ensino superior, nomeadamente os factores envolvidos na

* Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagfo da Universidade de Coimbra

98



MOTIVAGAO DOS JOVENS PORTUGUESES PARA A
FORMACAQO EM CIENCIAS E EM TECNOLOGIA

escolha ou nas consideracoes que estdo subjacentes a escolha, no final do
ensino secunddrio, o primeiro estudo foi desenvolvido com jovens a
frequentarem os dois ultimos anos do ensino secunddrio, nomeadamente
jovens que frequentavam maioritariamente o Agrupamento I (cientifico-
natural).

Por outro lado, o segundo estudo propds-se estudar estes mesmos
processos cognitivo-motivacionais e contextuais em estudantes do ensino
superior, procurando explicar a satisfacdo e a persisténcia em cursos nas
dreas das ciéncias bésicas e tecnoldgicas, apds a entrada nesse mesmo nivel
de ensino. Portanto, como vamos ver, a amostra deste segundo estudo ¢
constituida por alunos a frequentarem o 1.° ano do ensino superior, tanto a
nivel do ensino universitdrio como a nivel do ensino politécnico.

Para realizar esta investiga¢do tentdmos escolher um modelo de
investigacdo ¢ um modelo teorico-conceptual que fosse consistente, a nivel
da compreensdo dos processos motivacionais subjacentes a escolha, a
satisfagdo e a persisténcia, tendo-nos baseado na perspectiva sociocognitiva
de Robert Lent e colaboradores. Este modelo tem suportado a realiza¢do de
véarios estudos, ndo sé no contexto americano, como também no contexto
europeu — Robert Lent e a sua equipa, tém funcionado como consultores de
muitas investigagOes de carreira nas dreas das ciéncias e das tecnologias, em

diversos paises do mundo.

José Tomés da Sitva”™

Julgo ser dtil comecar por fazer uma breve sintese da teoria
sociocognitiva, com o propdsito de contextualizar os resultados obtidos no
decurso da investigacéo realizada.

Dentro das muiltiplas teorias existentes, sé na Psicologia para ndo
falarmos das ciéncias sociais em geral, escolhemos fundamentar a nossa

* Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacio da Universidade de Coimbra
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investigacdo acerca da “Motivacio dos Jovens Portugueses para a Formagao
Superior em Ciéncias e em Tecnologia” na abordagem sociocognitiva da
carreira (Lent, Brown, & Hackett).

Basicamente, escolhemos esta teoria porque, para além daqueles
aspectos que a Doutora Paula Paixdo ja referiu, ela focaliza, de um modo
muito especial, a relacdo entre o sucesso educacional e o rendimento
académico, e entre estes aspectos € as aspiracdes, € as oportunidades de
carreira que as pessoas posteriormente vio ter.

Os dados sugerem que o sucesso ou rendimento académico, em idades
muito precoces, nomeadamente, antes do ensino secunddrio, estd
relacionado com diversos resultados importantes posteriores como, por
exemplo: 1) os tipos de escolhas pds-secunddrias que as pessoas fardo; 2) os
tipos de profissdes a que aspiram; e 3) com a capacidade, para serem bem
sucedidos e persistentes nas trajectdrias profissionais que escolherem.

As multiplas investigacdes que se tém efectuado sublinham, ainda, a
importancia do sucesso educativo, para as trajectrias de carreira
académicas dos jovens e dos jovens-adultos. Sabemos, por exemplo, que as
aspiracOes profissionais, pela idade dos catorze anos, sdo suficientemente
estdveis, e permitem ja predizer as aspiracOes que estes jovens vdo tentar
concretizar aos dezoito anos. Ora, o melhor preditor das aspiraces dos
jovens de catorze anos €, precisamente, a performance académica prévia.
Esta varidvel permanece com maior peso preditivo, mesmo depois de
controlarmos o sexo, a classe socio-econémica, a raca/etnia, a auto-estima e
o locus de controlo.

Quais sdo as principais implicagdes destes dados? Uma primeira
suposi¢do é de que, no momento em que os adolescentes fazem a sua
transigfo para o ensino secundério, muitos deles estdo ja “encerrados” numa
determinada trajectdria de vida profissional. Daf a importancia de ajudar as
criancas e os jovens a conseguirem o melhor rendimento académico
possivel. Por exemplo, um bom rendimento académico na matemadtica,
como ficou demonstrado no nosso estudo, constitui um preditor
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estatisticamente (e praticamente) significativo das escolhas de cursos nas
areas da matemdtica e da ciéncia.

Portanto, temos estes dados que apontam para a importancia de
ajudarmos precocemente as criangas a terem o melhor rendimento
académico exequivel, de modo a poderem aspirar a trajectorias
ocupacionais/profissionais posteriores, que sejam tdo elevadas quanto os
seus talentos e as suas motivagdes o permitam. Dito de outra maneira, €
preciso intervir de forma a evitar que fiquem limitadas nas suas aspiragdes,
por questdes de insucesso que podem, certamente, ser corrigidas.

As revisdes da literatura revelam-nos, também, que ao contrdrio do
que se poderia pensar a partida, a inteligéncia geral (ou capacidade
cognitiva), embora seja uma varidvel importante para o sucesso na escola e
na carreira, sozinha nfo conta toda a histéria. De facto, muitos estudantes
realizam muito melhor, ou pior, do que poderiamos esperar se nos
ativéssemos apenas 2as suas capacidades cognitivas. Portanto, hd uma
necessidade evidente de identificar os factores motivacionais que podem
contribuir para melhorar a performance dos estudantes.

A teoria sociocognitiva tem a vantagem, comparativamente a outras
abordagens tedricas, de integrar/acomodar de uma forma harmoniosa o
papel conjunto de miiltiplas varidveis — pessoais (e.g., cognitivo-
motivacionais), contextuais e comportamentais — na explicacdo do
comportamento humano. Tem ainda relevéancia, tendo em conta o tema que
pretendemos estudar, de reconhecer a ligacdo essencial entre o
desenvolvimento académico e o desenvolvimento da carreira.
Efectivamente, os proponentes desta teoria preocupam-se em analisar o
modo como os adolescentes podem transformar as suas aspiragcdes em
escolhas de carreira que, eventualmente, lhes permitam fazer uso pleno das
suas capacidades, e conduzam a um género de vida adulto, potenciador de
satisfacdo, quer pessoal, quer profissional.

Na nossa investigacio, usdmos os principais elementos “explicativos”
da teoria sociocognitiva. Desde logo, a auto-eficdcia, isto €, as crengas que
alguém tem acerca da capacidade pessoal para realizar comportamentos
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especificos — “eu sou capaz de reparar um furo na roda da bicicleta”, a
teoria permite explicar como se efectuam as escolhas de actividades, o
esforgo que € colocado nessa actividade, e a persisténcia ou perseveranca
nas tarefas, apesar dos obstdculos e das frustragdes que sempre vio
acontecer. Outra varidvel fundamental € a expectativa de resultado.
Enquanto que na avaliacio da auto-eficdcia, perguntamo-nos: “sou capaz de
fazer isto?”, com a expectativa de resultado, a questdo € distinta: “se eu
fizer isto, o que é que acontece?” ou “se eu consigo fazer isto, qual é a
consequéncia?’ Os objectivos, ou metas, constituem outra das varidveis
sociocognitivas que tivemos em conta. Os objectivos que colocamos como
alvos atingir determinam o nosso envolvimento numa determinada
actividade para produzir um determinado resultado: “para quando é que eu

quero realmente isto?”, “é mesmo isto que quero para a minha vida?”.

Portanto, estes sdo os elementos-chave, ou “mecanismos” pessoais,
que constituem este processo sociocognitivo. Existem outros certamente,
como barreiras, suportes sociais, que também influenciam o
comportamento, facilitando-o ou dificultando-o, conforme o caso, e que
també&m foram objecto de avaliacdo na nossa investigagao.

Tentei tracar uma panordmica geral, com o intuito de contextualizar o
quadro conceptual donde derivou a investiga¢do que efectudmos. Procurei,
sobretudo, sublinhar que, conforme sustenta a teoria sociocognitiva, as
variaveis cognitivo-motivacionais, referidas acima, devem ser tidas em
conta na cabal explicacdo do padrio de escolhas vocacionais de jovens
adultos, nomeadamente, das escolhas nas dreas da tecnologia e das ciéncias.

e
Mearia Poula Paixéio

O meu colega ja falou sobre a teoria sociocognitiva de carreira, mas
gostaria de chamar a atencdo para o seguinte: de acordo com o que o meu
colega falou, ficou bem claro que a teoria sociocognitiva faz apelo a um

* Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagéo da Universidade de Coimbra
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conjunto de factores muito inovadores, no dmbito das teorias vocacionais,
porque vai para além do papel tradicionalmente atribuido, por estas teorias,
aos interesses.

E, evidente, que os interesses sdo bons preditores da escolha e do
desempenho, mas a teoria sociocognitiva teve o mérito de chamar a atengdo
para todos estes aspectos que o meu colega acabou de referir, sobretudo o
papel desempenhado pelas expectativas: expectativas de auto-eficécia e
expectativas de resultado, na escolha, na persisténcia e na satisfagdo nos
cursos.

O papel desempenhado por esses factores foi, sobretudo, salientado (ja
hd muitos anos atrds) em estudos sobre o desenvolvimento da carreira das
mulheres.

Vamos agora passar aos estudos propriamente ditos.

¢

O primeiro estudo, ¢ um estudo realizado com uma amostra nio
probabilistica, estratificada por cotas, com seiscentos sujeitos a frequentar
diversas escolas secunddrias na Regido Centro, maioritariamente no
Agrupamento I.

Este estudo, tinha como objectivo analisar o impacto deste conjunto
de factores, ja anteriormente referidos, na escolha ou nas consideragdes de
escolha de estudos superiores. Juntimos s6 o papel de uma expectativa
muito especifica, ndo directamente considerada pela teoria sociocognitiva de
carreira, que € a expectativa de instrumentalidade das actividades actuais
para o alcance de objectivos futuros subjectivamente valorizados. E que
outros estudos, realizados por outros autores, tém demostrado que a
instrumentalidade — a capacidade de perceber as consequéncias futuras de
comportamentos actuais —, desempenha, também, um papel muito
importante na escolha, na persisténcia e no esforco.

Por isso, tendo em mente esse conjunto de estudos desenvolvidos
anteriormente, tivemos em consideracfio a instrumentalidade da disciplina
de matematica em comportamentos de escolha, de persisténcia e de
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satisfacfio, uma vez que esta drea do saber € nuclear para a frequéncia bem
sucedida de estudos superiores nos dominios das ciéncias bésicas e das
tecnologias.

Ligia Mexia Leitgo”

Penso que a propésito dos valores, que foram encontrados ao nivel da
satisfacdo dos alunos relativamente as escolhas efectuadas, importa fazer
aqui um paréntesis para dizer que eles podem estar influenciados, pela altura
do ano escolar em que a amostra foi recolhida — o inicio do primeiro ano de
frequéncia do curso universitério.

Os alunos tinham acabado de chegar a universidade, possivelmente
pairava ainda a euforia da entrada no ensino superior e, ainda nfo se tinham
confrontado com os contetidos e as dificuldades dos prdprios cursos. Dai
que talvez, a recotha dos dados ndo tenha sido feita no momento mais
oportuno uma vez que a opinido dos jovens sobre a satisfagdo com os cursos
frequentados poderia ainda ser pouco fundamentada e pouco realista. Neste
sentido penso que seria de todo o interesse repetir este estudo, um ou dois
anos mais tarde, para verificar se este nivel de satisfagdo se mantinha.

* Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagio da Universidade de Coimbra
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Anténio Cachapuz’

Muito obrigado pela apresentagdo que foi feita. Passariamos agora
para a parte dos comentdrios.

Temos aqui um espectro alargado de formagdes que permitird vermos,
em fungio de vérios quadros de referéncia, o trabalho que foi feito.

* Conselheiro do Conselho Nacional de Educacido
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Comentarios
Helena Rebelo Pinto"

Completando a apresenta¢do muito formal que fiz hd pouco, vou-vos
confidenciar que na minha familia e entre os meus colegas sou considerada
uma mulher optimista. Reza a crénica familiar, que talvez seja por ter sido
baptizada com dgua quente, por causa de ser inverno e néo me constipar. O
que ndo deu grande resultado, a longo prazo, porque, como véem, a minha
garganta estd em péssimo estado, mas penso aguentar os vinte minutos que
me foram dados.

E chamo aqui essa caracteristica porque, ao pensar no que vinha hoje
aqui dizer, ontem — durante a abertura do ano académico da Universidade de
Lisboa — ouvi 0 nosso Reitor utilizar uma frase de um pensador americano,
que penso faz muito sentido e que me deu um grande conforto ao pensar no
dia de hoje em que nos irfamos reunir para falar de uma preocupagio que €
comum a muitos de nds, em véarios sectores, € que nos mobiliza para essa
investigagdo, mobilizou os colegas e nos mobiliza para estar aqui. E,
lembrou o nosso Reitor, que alguém lhe terd dito: “Muitas vezes, o que
temos diante de nds sdo oportunidades fantdsticas, disfarcadas de
problemas insoliiveis.”. Julgo que isto tem muito a ver com a preocupagio
que aqui nos trouxe.

Por isso, agradego o convite que o Conselho Nacional de Educacio
me dirigiu, felicito as pessoas que estiveram na base desta iniciativa e,
naturalmente, felicito os colegas pelo trabalho que realizaram e
apresentaram. Congratulo-me por esta circunstincia feliz, fazendo votos
para que cla venha a ser ttil na tomada da decisdo politica. Julgo que foi
significativa a presenca dos dois membros do Governo no inicio desta
sessdo, espero que isso corresponda a algum comprometimento para que

* Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagio e Instituto de Orientacdo Profissional
da Universidade de Lisboa
Texto extraido da gravacdo, néio corrigido pelo autor.
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dados de investigacdo possam, eventualmente, ser traduzidos em medidas de
politica que venham a contribuir para resolver este problema.

Obviamente, que me vou pronunciar, em termos muito gerais, como
especialista da educagfo e nfio nas dreas das ciéncias e das tecnologias e,
também, como directora do Instituto de Orienta¢do Profissional, visto que
lido quotidianamente com questdes de opgdes por percursos escolares e por
barreiras que aparecem nesses percursos.

Como o que me foi solicitado foi um comentério, penso que a minha
intervengdo serd bastante informal e optei por fazé-la por tépicos mais
gerais, jd que a apresentagdo, que aqui foi feita, foi bastante mergulhada em
termos de dados e, naturalmente, os meus colegas irdo debrugar-se sobre
aspectos mais especificos.

Vou, entdo, organizar-me por topicos muito breves, num comentario
geral no seu conjunto e, sobretudo, por algumas reflexdes que me foram
sugeridas pelas conclusdes do estudo enquanto especialista da &rea
educacional. E, para terminar, as interpelacdes que acho que este estudo tras
a definicdo e a implementacio de politicas internas.

E evidente que ndo posso deixar de fazer eco e repetir aquilo que aqui
ja foi dito por todos, que € a inquestiondvel relevincia e actualidade, diria
urgéncia e preméncia desta tematica. Também, em termos gerais, referir o
elevado grau de adequagdo, rigor conceptual e metodoldgico do estudo que
foi apresentado.

De facto, tem-se falado muito da fraca apeténcia dos portugueses,
jovens e ndo s6, pelas dreas cientificas e tecnolégicas. E pergunto: se isto é
uma fatalidade da nossa histéria, se foi sempre assim, se, de facto, é assim.
Enfim, podemos ir buscar a Escola de Sagres, Pedro Nunes ou Egas Moniz,
referir o ndmero de PC’s ou telemdveis que os portugueses utilizam, mas
ndo hé divida nenhuma que nos confrontamos no mercado de trabalho e no
ambito dos planos e das estratégias do desenvolvimento do pais, com falta
de qualificagdo em &reas-chave que jd aqui foram identificadas e as quais
acrescentaria algo que também aqui ja foi aflorado, como as implicagdes
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que isso trds para o desenvolvimento mais global de fungdes cognitivas, que
sdo hoje imprescindiveis numa sociedade mais lifelong learning. O que me
leva a concluir que o tema tem fortes implicagGes que ultrapassam o proprio
objecto que estd descrito no estudo — objecto esse, descrito com ceriménia,
como convém a um projecto de investigacao.

4 .

Julgo que a questdo ndo & apenas o insucesso escolar na 4rea da
matemadtica tout cours, quer dizer: enquanto problema que afecta o jovem
do sistema educativo, as familias, etc.. Mas é, a meu ver, uma situacdo que
afecta, de forma transversal, toda a sociedade portuguesa, a todos os niveis
de escolaridade e em todos os contextos.

O meu segundo comentdrio geral serve para reforcar positivamente o
desenho do projecto que nos foi apresentado, o seu enquadramento tedrico,
a metodologia e a andlise dos resultados. Trata-se, naturalmente, de um
relatdrio de uma investigacdo conduzida em meio académico, de leitura
laboriosa para aqueles que estdo menos familiarizados com a sua linguagem
técnica, nos seus dados, quer prudente na discussio dos resultados e nas
conclusdes, como ndo poderia deixar de ser. E, por isso, julgo que ele nos
convida a um debate um pouco mais ousado, sem o peso da formalidade de
um texto escrito e, portanto, mais solto, porventura mais confiante ou mais

imprudente naquilo que é uma certa impunidade do discurso oral. Mas,
apesar de tudo, vou arriscar essas reflexdes e interpelacdes.

No dominio das reflexdes que me foram sugeridas pelo estudo, julgo
que uma grelha de andlise simples pode recorrer as velhas categorias de
causas e consequéncias, ou de factores associados — uma maneira mais
correcta. O estudo identifica vdrios, de ordem véria, tem a ver com as
pessoas, com 0s contextos, internos ou externos ao sujeito estudante no
quadro das teorias sociocognitivas em que se fundamenta. Parte do conceito
de interesses, designadamente pela matemética, construidos a partir de
experiéncias e expectativas de auto-eficdcia de resultados, para chegar a
escolha de cursos especificos, tecnologicos, a satisfacdo e a persisténcia
relativamente ao percurso escolhido e, naturalmente, considero factores do
quadro de vida do sujeito e da sua percepcado de barreiras e suportes.
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Pego desculpa da forma confucionista como estou a apresentar a
esséncia do estudo como, enfim, para a trazer aqui para o essencial da sua
temdtica.

N

Muitos estudos tém identificado questdes relativas & matemdtica,
como aqui tem sido referido, mas a reflexdo que me ocorre tem a ver um
pouco com a questdo da genética dos interesses (que € muito controversa),
mas sobretudo com a sua génese cultural que tem revelado inequivoco peso.

E vale a pena, talvez, perguntar que elementos do contexto cultural
portugués, actual, podem estar associados ao baixo interesse por dreas
cientificas e tecnoldgicas e que até podem ser diferentes em relagdo a cada
uma destas dreas que muitas vezes juntamos, mas que, do ponto de vista das
opcOes vocacionais, tém implicacdes diferentes. E da experiéncia e de
estudos que tém sido realizados na drea vocacional, ocorreu uma questdo da
representacdo social destas dreas e da sua hierarquia informal em termos de
prestigio.

Por um lado, julgo que a representacdo das areas tecnolégicas aparece
ainda muito marcada por baixos niveis de qualificacio que sdo associados as
chamadas profissdes do ensino técnico de anteriores reformas. N&o
imaginam a quantidade de pais que recusam mentalmente as oportunidades
de formacao tecnolégica dos filhos, baseados nesta argumentagio.

Por outro lado, a representacdo da drea cientifica forma um contraste
com esta; a area cientifica € muitas vezes vista como inacessivel, ou entio,
destinada a alguns mais dotados ou mais inteligentes. De facto, o publico
em geral estd pouco familiarizado com esta 4rea, sobretudo se pensarmos
que, neste momento, os pais de alunos no final do ensino secundério, na
altura das op¢des do ensino superior, tém um baixo nivel de escolaridade no
seu conjunto e alguma dificuldade em entender de que € que, efectivamente,
estamos a falar.

Ora, nao podemos esquecer que a investigacdo vocacional tem
revelado a influéncia parental na consolidagio dos interesses e na
formulag@o dos projectos. Estas sdo as perspectivas das familias portuguesas
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reveladas por diversos estudos que tém sido feitos, at€ no ambito do
Instituto de Orientagd@o Profissional. E € curioso que, exactamente por causa
dos resultados que obtivemos nesses estudos, o Instituto realiza, amanha e
depois, o seu encontro anual centrado, precisamente, no presente € no futuro
das profissdes, tendo como objectivo alargar o conhecimento dos
educadores de diversos contextos para novas oportunidades, novas dreas de
formacgio e de actividade.

Por outro lado, ndo hd ddvida que, para além destas representagdes de
que falei, a maioria dos pais dos estudantes adolescentes e dos jovens
adultos revela um desconhecimento generalizado sobre novas oportunidades
nas dreas de que faldmos.

O segundo factor, j4 aqui referido (e ndo o podemos esquecer) €
patente também no estudo e tem a ver com a experiéncia e o fracasso na
matemdtica. Devo dizer que, numa investigacio que realizei em meados dos
anos oitenta, com uma amostra representativa a nivel nacional, com
estudantes na transi¢cdo do 9.° para o 10.° ano, nas suas opg¢des ja era, em
termos de fungOes discriminantes, a nota na disciplina de matemdtica a
varidvel mais importante na rejeicdo dos percursos cientificos e
tecnoldgicos. Portanto, a opcio para a chamada drea das letras (na altura)
decorria da baixa classificagio ou do insucesso na disciplina de matematica.

z

Ora bem, nfo sei se isto € uma fatalidade em Portugal, alids o
problema nfo € portugués, é um problema também de outros paises, e
leva-me a concluir com este tipo de reflex@o: serd que no estado actual do
desenvolvimento do conhecimento, dos planos de estudo, do prolongamento
da escolaridade, das exigéncias da aprendizagem ao longo da vida,
deveremos olhar para a literacia matemdtica e cientifica apenas na
perspectiva de um percurso especifico que se escolhe ou que ndo se
escolhe’? Ou deveriamos passar também a olhar para ela como instrumento
indispensdvel a formacdo e a actividade em qualquer drea?

Pergunto: qual é a drea do conhecimento que hoje se pode dispensar
de uma abordagem cientifica e matemdtica, em termos mais globais, na
compreensdo dos fenomenos, na investigacdo, no encontro das funcdes?
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Julgo que, nesta literacia matematica e cientifica, estamos mais (ou estamos
também muito) no 4mbito de uma competéncia transversal do que, apenas,
num percurso especifico. Naturalmente, se assim for e se aceitarmos esta
perspectiva, ela implica um investimento de toda a comunidade cientifica,
de toda a comunidade educativa, como também € salientado no trabalho que
0s colegas apresentaram.

E passo ao terceiro ponto do meu comentdrio, que tem a ver com as
interpelagdes que acho que este estudo coloca em termos de politicas e
praticas educativas. Na sequéncia do que atras disse, penso que o grande
desafio tem a ver com o direccionamento e as prioridades de algumas dessas
politicas e préticas. Devo dizer que nédo sou partiddria de uma perspectiva
dirigista da educacdo, mas considero legitimo e desejavel que numa
determinada sociedade, num determinado momento, num determinado
contexto, na sequéncia de perspectivas convergentes no diagnéstico de um
problema, se tomem medidas que possam ir ao encontro desses problemas.
De facto, em termos das motivagdes vocacionais — 08 meus colegas falaram
nisso — ndo se pode gostar daquilo que ni3o se comhece, e ndo se vai
certamente escolher aquilo que se pensa que estd fora do nosso alcance, e
esta € a grande questdo dos estudantes, sobretudo ao nivel do ensino
secunddrio.

Uma segunda interpelacdo que aqui se coloca €, a meu ver, um desafio
de oportunidade. A configuracdo do desenvolvimento vocacional que
orienta as escolhas de percursos tem raizes precoces na familia e na escola,
como vimos hd pouco e &, por isso, necessdrio que se fagca uma intervengédo
educativa e promocional neste dominio. A intervencdo ndo pode ser uma
intervengdo pontual, digamos a porta de safda para escolhas de percurso. Ha
toda uma intervengdo educativa a fazer directamente com as criancas e com
os jovens, aproveitando a sua presenga nos contextos escolares, em
diferentes niveis de ensino, com as familias e com os outros educadores. E,
aqui, refiro-me em particular aos professores, porque diversas investigagdes
que tém sido feitas com professores e aquilo que os professores representam
em termos vocacionais demonstram que o professor € muito identificado
como o representante de uma drea do saber.
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Portanto, para além dos aspectos da literacia matemdtica e cientifica,
ha relacdes pedagdgicas extremamente importantes que t€m a ver com as
opcdes futuras, o que, naturalmente, implica melhorar a acessibilidade aos
servicos de orientagdo para os destinatérios directos e implica a formag&o de
diferentes agentes educativos neste dominio.

Tenho alguma experiéncia de formagdo, quer de pais e encarregados
de educagio, quer de professores, no dominio da influéncia que eles tém e
que podem ter, como podem melhorar, ou como podem ser mais eficazes
relativamente ao desenvolvimento vocacional de adolescentes € jovens e,
julgo, os resultados sdo prometedores.

A propésito disso, tenho muito prazer em oferecer ao Conselho
Nacional de Educacdo uma publicagdo da OCDE e da Comissdo Europeia,
cuja versdo portuguesa foi elaborada no ano passado, por altura do
congresso internacional que teve lugar em Lisboa, na comemoracdo dos
oitenta anos do Instituto de Orientacdo Profissional, para que possa ter
algum conhecimento do que s@o hoje, a nivel internacional, as orientagOes
para os decisores politicos, a diferentes niveis, sobre as intervengdes deste
pafs. Neste livro, estdo identificados os problemas e os desafios em trinta e
trés paises que foram analisados e sdo enunciadas medidas de politica e boas
préticas que, penso, poderiam ser inspiradoras da intervencdo em Portugal.
E € precisamente tomando este referencial e tentando aplicd-lo as
conclusdes desse estudo, que me parece haver aqui um outro desafio de
compromisso e investimento, quer a nivel curricular, quer pedagogico, quer
vocacional. E com estes elementos suavizo, de algum modo, algumas coisas
que disse atrés.

Ao nivel curricular, julgo que era indispensivel — e o Senhor
Secretario de Estado também j4 falou nesse sentido, esta manhd — promover
o reposicionamento da formacfo matemadtica e cientifica nos planos de
estudo, desde fases mais precoces da escola, de modo a favorecer, quer as
opgdes e o sucesso por areas mais especificas neste dominio, quer os
fundamentos para uma aprendizagem ao longo da vida na sociedade actual.
Julgo que se trata hoje de uma nova forma de linguagem, que €
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indispensédvel a compreensdo dos fenémenos, provavelmente tdo importante
como o uso da lingua materna ou o uso de uma lingua estrangeira. Quando
vemos hoje a generalizacdo da aprendizagem do inglés, desde niveis
precoces de escolaridade, estamos efectivamente a procurar dotar os
estudantes deste instrumental. A verdade € que as pessoas da minha geragio
(alguns devem lembrar-se), aqueles que seguiam cursos de ciéncia, nem
sequer a disciplina de portugués tinham no ensino secundério. Portanto,
hoje, isto parece impensavel.

Ao nivel pedagégico, julgo que tem sido complicado em Portugal. E
facil encontrar bodes expiatdérios: ou se fala na falta de preparacdo anterior
dos estudantes, ou se fala na falta de competéncia dos professores. E, julgo,
que € mais uma questdo de desajuste; porque, se considerarmos que a drea
cientifica e matematica € s6 para alguns, entdo a nossa formacio ndo € uma
formacdo selectiva, € uma formacdo de experiéncia; se a tomarmos como
uma competéncia transversal, entdo ela tem de ser generalizada, tem de se
encontrar um nivel de eficdcia que responda as necessidades de formagéo da
globalidade dos alunos o que naturalmente implica, dadas as diferencgas
entre as caracteristicas desses alunos, uma intervengdo educativa mais
profissionalizada e mais atenta a barreiras e dificuldades, e com maior oferta
de facilitadores ¢ de apoios, como também foi referido no nosso estudo.

Julgo que aqui a bola estd, sem divida nenhuma, na mio dos seus
formadores, mas estd também, sobretudo, nas escolas e nos seus projectos
educativos. Se as escolas tivessem recurso a uma consultora de
empreendedorismo, penso que seriam capazes de organizar uma espécie de
taskforce, como disse ha pouco o Senhor Secretario de Estado.

Ao nivel vocacional, julgo que se pOem questdes graves e
importantes: de acessibilidade, de continuidade da integracdo de actividades
de argumentagdo como atrds referi e, julgo, que isto faz sentido ser trazido
aqui, a0 Conselho Nacional de Educacdo, e que, no fundo, € também um
convite para mais iniciativas nesta drea.

Deixava-vos apenas dois tépicos de reflexdo nesta drea vocacional. O
primeiro tem a ver com uma mudanga de perspectiva sobre o que sdo os

114



MOTIVACRO DOS JOVENS PORTUGUESES PARA A
FORMAGCAQ EM CIENCIAS E EM TECNOLOGIA

projectos vocacionais. Temos muito a tendéncia para os considerar numa
perspectiva um pouco determinista, ou seja, que esses projectos se centram
em escolhas, tanto quanto possivel livres, e decorrentes de experiéncias
anteriores, boas ou mds, mas que sdo experiéncias de um passado. Quando é
que seremos capazes de virar esta perspectiva e de considerar os projectos
vocacionais como alavancas para percursos futuros com atractivos e com
dificuldades?

O desenvolvimento vocacional € hoje visto, cada vez mais, ndo como
uma sucessdo de escolhas, mas como uma negociagdo da pessoa consigo
prépria, para a qual tem de se apetrechar com ganhos, perdas, altos e baixos,
desafios e barreiras € €, por isso, que ela tem de ser preparada, € a educagdo
vocacional pode trazer contributos muito valiosos a este desenvolvimento.
No ambito dessa educagdo, cabe um conhecimento de si préprio: as
aptiddes, os interesses, os valores e o desenvolvimento progressivo de
capacidades e de competéncias. Tudo isto tem a ver com os dados do estudo
que aqui nos foram apresentados.

Que potencial a pessoa tem e como o pode desenvolver? Este € o
desafio a nivel pessoal; como tem a ver com uma exploracdo constante de
oportunidades e ndo, apenas, com escolhas pontuais, o conhecimento das
novas oportunidades e, sobretudo, a capacidade de interagir de uma forma
positiva com as oportunidades que nos aparecem e que somos capazes de
gerar.

Também, no Ambito dessa educacgio, cabe a preparagdo de decisdes
informadas e realistas — sdo escolhas—, mas também € o desenvolvimento de
competéncias para manutenciio das decisdes. Falamos muito, aqui, de
motivagio e de comportamentos motivacionais para essas escolhas — muitos
especialistas da 4rea vocacional estdo hoje preocupados com
comportamentos volitivos que t€ém a ver com a manutengado dessas escolhas,
exactamente por causa das desisténcias e do insucesso — e, naturalmente, a
drea-chave do desenvolvimento vocacional de hoje em dia, que tem a ver
com transiches porque sdo esses os pontos nevrilgicos dos nossos
insucessos, as transicGes normativas ou ndo normativas. Se calhar, as
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transi¢des chamadas ndo normativas, tornam-se mais benevolentes no nosso
processo de desenvolvimento, porque t€m a ver com a flexibilizagio que €
exigida pelo mundo de incerteza e de imprevisibilidade em que
naturalmente vamos viver, o que implica que hd uma grande mudanga de
mentalidades sobre o que € hoje o trabalho, o que € hoje o emprego, o que é
hoje a formacgdo, e ha que passar de uma ideia tradicional, de uma
orientacdo baseada no diagndstico e progndstico através dos instrumentos de
avaliacio psicolégica, que naturalmente t€m o seu papel e sdo extremamente
importantes, quer ao nivel do que nos proporcionam, no ambito da
investigacdo, quer de apoio aos proprios jovens, mas efectivamente a
mudanga de mentalidade é que importa.

Estou a ver aqui uma técnica do Instituto de Orientagio Profissional,
que ficou perplexa quando, depois de ter explicado a um grupo de pais esta
ideia, ouviu a pergunta de alguém, licenciado, que dizia: “Mas! A Senhora
Dra. garante-me, que se o meu filho escolher esse percurso [que por acaso
era um curso da drea tecnoldgica] ele vai de certeza ter emprego quando
acabar o curso?”. Portanto, estamos com uma necessidade muito grande de
fazer um esclarecimento e uma mudanga de mentalidade nesta drea.

E, naturalmente, um segundo ponto que tem a ver com o investimento
na disponibilizacdo destas actividades. E, aqui, permitam-me que junte a
minha formacdo em psicologia a formagdo que fiz quando era mais jovem
em economia, € que vos lance uma interpelagdo que € certamente politica,
mas que é também cientifica, porque a ciéncia também avanca a partir de
recursos financeiros, ¢ de deixarmos de pensar, as vezes, em certas coisas
que sdo essenciais em termos de quanto € que elas custam, para sabermos
quanto € que elas efectivamente valem.

Muito obrigada.
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Jo@o Fllipe Queird”

Agradeco o convite que o Conselho Nacional de Educacido me dirigiu,
e saido a equipa que fez este trabalho. Felicito, também, o Conselho pela
iniciativa da conduc@o deste estudo, que aborda um tema que me parece
muito importante e sobre o qual eu no conhecia uma andlise sistemética.

Sou professor de Matemadtica na Universidade de Coimbra, € 0 que
fiz, nas ultimas décadas, foi ensinar Matemdtica a muitos milhares de
estudantes de Ciéncias ¢ Engenharia. O olhar que aqui trago ndo é, portanto,
o de um especialista nas questdes de psicologia, de estudos vocacionais e
motivacionais, mas o olhar do profissional da Matemdtica e do ensino da
Matematica. Estive também envolvido no chamado ramo educacional e na
questdo da formacdo de professores.

O que estas décadas me deram foi um olhar, possivelmente reflectivo
e reflector, sobre a envolvente destas questdes. E & a partir desse ponto de
vista que vos quero falar,

O estudo e o tema do estudo parecem-me muito importantes, dada a
situacdo, que ja aqui foi descrita, de alguma crise, seja nos ensinos bdsico e
secunddrio, seja no ensino superior, no campo das Cié€ncias e das
Engenharias: um diagnéstico, portanto, que esté feito, ndo sé estatistico mas
também qualitativo.

Sem ser especialista, esta questdo da motivag@o ja me tinha ocorrido.
H4 uns anos, num encontro que houve na Universidade do Algarve, o
Forum Internacional dos Investigadores Portugueses, houve uma mesa-
redonda sobre o Ensino das Ciéncias na Universidade; ndo € exactamente o
mesmo tema, mas tem alguma interseccdo. Convidaram-me para participar
nessa mesa-redonda, e escrevi um texto, correspondente a minha
intervengdo, que veio a ser publicado na Gazeta de Fisica. Nesse texto,
falando sobre os diagnésticos e os problemas que se pdem no ensino das
Ciéncias na universidade, escrevi algo sobre o problema da motivagdo:

* Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da Universidade de Coimbra
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“Creio que ¢é possivel detectar um fenomeno de quebra de motivacdo nos
estudantes dos cursos de Ciéncias e Engenharia em Portugal. Esta questio
€ mais subjectiva. Ndo conheco estudos sobre isto. [Agora ji conheco.]
Pode haver aqui um erro de percep¢do da minha parte, e ndo haver um
problema verdadeiramente novo. Mas suspeito que ndo é esse o caso, e que
hd efectivamente um crescente problema de desmotivacdo e de alienagdo
estudantil, sobretudo nas dreas das Ciéncias exactas e de algumas
Engenharias.”. Portanto, referia-me a questdo da motivagdo dos estudantes
Jj4 no ensino superior.

O presente estudo tem duas partes. A segunda refere-se a0 mesmo
problema motivacional ou vocacional nos ensinos bdsico e secundério.
Como os autores disseram, ele tem um cardcter exploratério, de alguma
forma pioneiro, ¢ tem um elevado grau de formalizacdo académica, um
elevado grau de abstraccio. E isso leva-me a dizer — sem ser uma critica
negativa — que talvez houvesse vantagem, quer seja em momentos
posteriores quer seja em versdes diferentes do mesmo estudo, em traduzi-lo
numa linguagem que tornasse mais claro pelo menos o lado propositivo, o
lado de apresentacdo de propostas para abordar o0s problemas
diagnosticados.

O estudo tem informacdes e andlises muito interessantes € que ndo me
parecem inesperadas, em geral. Se os resultados e conclusdes ndo sdo muito
surpreendentes, estdo, agora, suportados por estatisticas. E o estudo tem o
grande mérito de fazer uma listagem e uma sistematizagdo dos factores que
condicionam as escolhas de cursos superiores por parte dos estudantes do
ensino secundario.

Sobre a questdo da motivagido na escolha do curso superior, ja foram
elencados muitos factores, analisados e hierarquizados, € no caso das
Ciéncias e das Tecnologias, tal como nos outros, pde-se, como € 6bvio, a
questdo dos empregos futuros, que também foi analisada.

H4 uma segunda questdo, que referi na minha comunicagdo em Faro,
que € o “para qué?”, ndo s6 na questdo do emprego, mas, também, “para qué
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estudar Ciéncia e Tecnologia em Portugal?”. Isto tem que ver com o proprio
lugar de Portugal na economia internacional.

Escrevi entdo o que passo a citar: “O contexto portugués, por outro
lado, comporta um perigo real a este respeito: para qué estudar Ciéncia e
Tecnologia, se todos os produtos tecnolégicos mais correntes, de grande
consumo e gratificacdo imediata, nos chegam feitos, completos e baratos?
Para qué entdo Ciéncias e Engenharias em Portugal, para qué o esforco, o
estudo, a reflexdo? Ndo serd isso sé para os outros?”. No contexto da
divisdo internacional do trabalho, n6s podemos ficar, por exemplo, com o
turismo, mas ndo necessariamente com isto. Depois fazia um comentdrio
meio jocoso: “Jd Eca de Queirds observava que Portugal importa tudo.
Dizia ele — ou mais precisamente um personagem criado por ele — que a
civilizacdo chega cd em segunda mdo, ndo foi feita para nos, fica-nos curta
nas mangas...”.

Ha4, no entanto, aqui um problema que parece real. Os nimeros citados
pelo Senhor Secretdrio de Estado da Ciéncia e Tecnologia sdo muito
impressionantes, quanto a diferenca na percentagem dos jovens, no grupo
etario entre 0s 20 e o0s 29 anos, licenciados nestas dreas em Portugal, quando
comparados com a Unido Europeia e, sobretudo, com alguns paises da
Unido Europeia, por exemplo com a Irlanda.

A Irlanda, como sabem, sofreu nas dltimas duas décadas uma
aceleracfo brutal na implantag¢do de unidades industriais de alta tecnologia,
que em Portugal ndo existem, ou existem em reduzida dimensio quando
comparada.

Portanto: que Engenharia? Que tecnologia em Portugal? Que inddstria
€ que hd em Portugal? Que manufactura? E, nos servigos, que parte hd na
concepcao? (A formacdo avancada tem que ver com a concepgdo.) Ja todos
ouvimos dizer que, em Portugal, por exemplo nos servigos financeiros, uma
pessoa que queira trabalhar na concep¢io de produtos, provavelmente sé
encontra lugar em Lisboa, e, se quiser trabalhar em produtos
verdadeiramente avancados, tem que sair do Pais. Isto €, n3o hda em Portugal
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trabalho de concepc¢lo avangada nos servigos financeiros. Na Europa h4,
sobretudo em Londres, e hd também em Franga, na Alemanha e na Suica.

Pde-se assim o problema genérico do para qué estudar Ciéncia e
Tecnologia ou Engenharias, no quadro de uma economia que nio é muito
avangada (embora haja lugar para o voluntarismo, ¢ o voluntarismo tem
dado alguns resultados em Portugal, que tém feito muito pelo
desenvolvimento e na procura destes cursos).

Uma questdo interessante que no estudo me chamou a atengdo estd
relacionada com o facto de que em Portugal, hd quase duas décadas, hd uma
espécie de desnatacdo de geracOes. Ha uma grande percentagem de jovens
que, tendo terminado o ensino secundario com altas classificagcdes nas dreas
das Ciéncias exactas, ndo vdo para cursos nessas reas, € procuram Cursos
nas dreas das Ciéncias da vida.

Nao vou analisar o assunto, embora creia que, por variados motivos,
isto ndo vai continuar a ser assim por muito mais tempo. Mas o estudo tem
uma informagdo que a mim me pareceu bastante interessante sobre isso, que
é a detecgiio de uma diferenca forte nos perfis psicolégicos dos estudantes
que procuram esses cursos, em relag@o aos estudantes que procuram cursos
nas dreas da Ciéncia e Tecnologia. Foi uma coisa que me chamou a aten¢io:
os alunos que procuram os cursos de Ciéncia e Tecnologia sdo mais
“empreendedores”, enquanto que os alunos que apontam mais para 0s
cursos relativos as Ciéncias da Vida sdo em média mais passivos. Achei isto
muito interessante, e merecia talvez ser explorado. Estas diferencas t€m que
ver, penso eu, com a maneira como funciona o mercado de emprego para os
diplomados pelos respectivos cursos.

O debate da tarde terd mais que ver com o que de propositivo se pode
extrair deste estudo. H4 claramente trabalho a fazer sobre que medidas
tomar, o que fazer para corrigir situagdes que parecem erradas do ponto de
vista dos interesses do Pafs. A proposta que faria era a de uma eventual
traducdo das principais conclusdes deste estudo numa linguagem menos
abstracta, menos académica, uma espécie de sumdrio que pudesse ter uma
difusdo maior.
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A principal falta que noto no estudo € a de analisar — provavelmente
isso ndo foi feito porque é muito dificil, mas valeria a pena fazer — analisar
que papel tem, nesta questio da motivagdo e na escolha de cursos, a
qualidade dos professores que os alunos tiveram nas dreas que aqui
interessam.

Isto é muito dificil de fazer. Por exemplo, hd um livro do Professor
David Justino sobre os rankings, que correlaciona os rankings com muitos
factores. E um livro muito interessante, €, que eu saiba, o tinico texto longo,
de fblego, que procura ir mais longe na andlise dos rankings que saem todos
os anos, feitos por vdrios jornais, mas o texto do Professor David Justino
também peca por isso: ndo faz a correlagdo entre os resultados dos
estudantes no fim do secundério e os professores que eles tiveram. Isto €
muito dificil de fazer, porque se pde o problema de saber como se vido
classificar os professores. Acho que se poderia comegar por: Quem sdo 0s
professores? Como se formaram? Onde se formaram? Que formagio
tiveram? Este € um assunto que hd muito tempo me interessa, € penso que €
das varidveis em que seria mais importante intervir: fazer uma intervengio
consistente e continuada, no sentido da qualidade da formacdo dos
professores, inicial e continua. H4 muitos anos que me interesso por este
assunto, e hd muitos anos que penso que as politicas publicas, nestas dreas,
ndo tém sido as melhores.

Outra variavel que j4 foi mencionada, e que me parece muito
importante, € a questdo do reposicionamento da Matemdtica nos curriculos
e, em particular, o reconhecimento progressivo, que muitas pessoas estdo a
fazer, de que o combate decisivo faz-se provavelmente nos niveis iniciais:
talvez o ponto mais importante do trabalho que o pais tem que fazer pela
melhoria do ensino, nas dreas basicas, na lingua materna e na Matematica,
esteja ndo no ensino secundario, nem sequer no 3.° ciclo do ensino bésico,
mas nos niveis iniciais. E, af, as politicas publicas de regulacio e as politicas
voluntaristas de promogdo da qualidade t€ém muito a fazer.

Outro comentirio refere-se a uma politica que existe noutros pafses,
mas que em Portugal creio que ndo existe. Essa politica, no caso da
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Matemdtica, que € o que conheco melhor, € a seguinte: garantindo uma
escolaridade minima nos vérios ciclos — o que ainda hoje ndo acontece no
1.° ciclo — essa escolaridade pode ser progressivamente diferenciada e,
sobretudo no secundario, pode ser fortemente diferenciada. Em vérios paises
do norte da Europa, o niimero de horas semanais de Matemadtica varia muito
conforme os agrupamentos em que os alunos estdo, e chega a ser fortissimo
nalgumas fileiras. Faria sentido em Portugal haver uma diferenciacdo maior
do que aquela que existe.

Os autores do estudo disseram que estudaram sobretudo o
Agrupamento 1, mas talvez valha a pena estudar também o Agrupamento 3,
por uma razdo que € chocante, mas que é real: muitos saberfo que nas
disciplinas de acesso aos cursos de Ciéncias e Engenharias, a Fisica, por
exemplo, tem vindo a cair como disciplina especifica de acesso. E,
extraordinariamente, nfo sei se pela primeira vez este ano, mas seguramente
este ano, a Matemadtica também.

Uma maneira de atrair estudantes, hoje em dia, para certos cursos de
Engenharia, em Portugal, passou a ser ndo exigir nada a entrada. Talvez no
futuro venhamos a ver tabuletas & entrada de cada ponte dizendo que o
engenheiro que projectou aquela ponte teve esta ou aquela formacdo e,
depois, o cidaddo antomobilista passard na ponte ou nio. Portanto, ha aqui
fenémenos interessantes que valerd a pena considerar: nos anos anteriores ja
deve ter havido muitos estudantes em cursos de Engenharia que vieram do
Agrupamento 3, porque ndo precisavam da Fisica, e este ano at€ ja pode ter
havido candidatos de Humanidades. Isto ndo estd relacionado exactamente
com o estudo, mas mostra que o universo de agrupamentos a estudar talvez

seja maior do que se pensa (embora pelas mds razoes).

Volto ao principio. Este estudo parece-me muito importante, apesar do
seu cardcter exploratério e aqui e ali um pouco abstracto, merece ser
aprofundado, e depois dele (e de outros semelhantes) devem ser extraidas
propostas e conclusdes para orientacdo das politicas publicas em Portugal,
nesta matéria.
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José Alberfo Ferreira Gomes™
Agradeco o convite para estar aqui.

O tema é-me particularmente grato e o facto de haver um estudo
académico sobre este tema parece-me também muito importante, porque
nio tem havido estudos destes temas em Portugal. Podem dar-se uns
palpites, mas ndo sdo geralmente bem estudados. Ao apoiar este projecto, o
Conselho Nacional de Educagdo deu um belissimo exemplo do que os
responséveis dos niveis mais elevados tém obrigacio de fazer,
particularmente ao nivel do Ministério da Educagio e do Ministério da
Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior, em que se exige a preocupagio com
uma andlise cientifica, uma andlise rigorosa dos problemas com que lidamos
todos os dias; exige-se um apoio continuado e exige-se o escrutinio piuiblico
dos resultados.

Esta minha palavra de homenagem ao Conselho Nacional de
Educacdo, naturalmente, também € extensivel aos autores do trabalho por
tomarem a iniciativa de se apresentarem disponiveis para um trabalho deste
tipo e um trabalho com este félego. Como referiram os autores, o trabalho
tem ainda alguns aspectos a terminar antes de ser lancado, e estou certo que,
da parte dos autores, do Conselho Nacional de Educagdo e de outros
agentes, havera condi¢des e vontade de o continuar, de o aprofundar e de o
generalizar.

Para um leigo como eu, hd alguma dificuldade em desbravar alguns
sectores do trabalho, a comecar pela definicdo das varidveis usadas. O facto
de serem apresentadas varidveis sem outra definicdo, que ndo a prépria
designacdo, traz dificuldades, dificuldades que vao até ao ponto de dificultar
a compreensdo do significado e dos resultados do trabalho. Os termos
usados no inquérito seriam cruciais para imaginarmos como os mitdos terdo
percebido as questdes. O significado técnico das varidveis que se estavam a
usar trs alguma dificuldade de percepcao.

* Faculdade de Ciéncias da Universidade do Porto
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Os aspectos mais importantes sd3o perfeitamente claros e, com algumas
pequenas surpresas, muito importantes para a compreensdo da nossa
situagdo.

E qual € a nossa situa¢do? Como foi dito, o nimero de licenciados em
ciéncias e tecnologia € baixo em Portugal. Fomos regularmente castigados
por niimeros desagradédveis na educacdo e € de notar que no Education at a
Glance que saiu hd um més, no dltimo ndmero, finalmente aparecem
numeros mais agraddveis no nimero de graduados em Portugal. Néo foi o
pais que mudou, foram as estatisticas que mudaram. J4 dei os parabéns a
quem as transmitiu a OCDE, porque, de facto, nés, em Portugal, temos um
numero de estudantes no ensino superior que ¢ exactamente 0 mesmo que
em Espanha e que € s6 ligeiramente mais baixo que o francés. Comecamos
mais tarde, mas j4 estamos estabilizados hd um tempo e, portanto, os
resultados comecam a aparecer.

Seguramente que, com estas estatisticas, nas idades mais jovens —
entre os vinte e quatro e os trinta e cinco anos —, comegardo rapidamente a
aparecer taxas de qualificagdo formal bastante mais proximas das que sio
usuais na Europa. Ndo € que sejam as definitivas, podem subir.

Neste aspecto e para a ciéncia e tecnologia, penso que € importante
reflectirmos no seguinte: comegamos a aproximarmos em termos
estatisticos de outros parceiros, particularmente parceiros europeus. Serd
que na qualidade das aprendizagens também nos aproximamos? Esta ¢ uma
pergunta muito dificil, porque muitos outros paises europeus se queixam do
seu sistema de educacgdo. Ha os dados do PISA, que sdo dados comparativos
em relacdo aos ensinos bdsico e secunddrio, mas em relagdo ao ensino
superior € tabu falar nisso, € tabu discutir resultados das aprendizagens.
Nenhum sistema de avaliacdo na Europa o faz com seriedade.

Se quisermos copiar, temos de ir buscar os bons exemplos,
principalmente & América Latina, de experiéncias feitas em sistemas que sdo
mais heterogéneos, em sistemas com uma diversidade muito maior do que a
tradicdo europeia. Aqui foi sentida a necessidade de ter sistemas de
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avaliagio regular das aprendizagens e ha bons exemplos disso na Brasil, no
México e na Coldémbia.

Nos Estados Unidos hd alguns esforcos mais recentes e também pelas
mesmas razdes, porque tém um sistema muito heterogéneo. Dai a
necessidade de avaliar, de comparar os resultados de aprendizagem
particularmente no k+2 dos Community Colleges. Para os cursos de quatro
anos comega a apontar-se esta necessidade, mas a resisténcia € grande. As
reac¢des as recomendacGes do relatério Spellings encomendado pela
responsédvel pela educagdo no governo Bush sdo disso sinal. De facto, esta
forma de avaliagdo € necessdria e exigida pela sociedade para institui¢des
mais frageis, mas pode comportar grandes riscos de uniformizagdo para as
instituicdes de nivel mais elevado. Na Europa a homogeneidade dentro de
cada pafs € grande tornando esta avaliacio de resultados menos importante,
mas deve notar-se que o sistema de examinador externo que todas a
universidades inglesas t€m (mesmo Oxford e Cambridge) nao € mais do que
um instrumento deste tipo. Serd que a diversidade que temos na educagio
superior portuguesa e o incumprimento de alguns niveis minimos, ja
puiblicos, em certos sectores ndo exigem uma intervengao?

E necessério denunciar o excesso de peso de certo tipo de exames em
Portugal. O acesso ao superior estd dependente de exames que atingiram um
tal nivel de drama social que toda a educagfo secunddria se centra nos
resultados dessas provas. O passo seguinte foi a utilizacdo dos resultados
destes exames para fazer o ranking das escolas. Todos concordaremos que é
necessdrio dispor de indicadores do desempenho das escolas, mas estes ndo
se podem reduzir a um exame. O nosso sistema de exames € (a meu ver)
uma das pecas mais graves do nosso sistema, porque influencia tudo o que
estd para trds, e condicionam aquilo que se pode fazer depois.

<

Uma das conclusdes do trabalho € a relevincia da matemadtica e
(suponho) que essa conclusdo se mantém, mas que, provavelmente, serd
muito potenciada, serd muito agravada/ampliada pelo sistema de entrada no
ensino superior. E perguntei-me ao ler o trabalho se entre o interesse pela
matemadtica conceptual ou instrumental, ndo vinha um pouco da percep¢ao
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que o jovem tem do seu destino. Isto €, um aluno que tem uma classifica¢do
muito alta raramente vai perder a oportunidade de ir para medicina (e €
bom, provavelmente, termos gente inteligente a tratar-nos da satde); se ndo
puder entrar, ird para outras profissdes nas dreas da satide — a enfermagem e
tecnologias da sadde — e, af, j4 tenho mais ddvidas, porque me pergunto se
ndo vai desencadear-se um grande nivel de frustragdo no exercicio
profissional nessas 4reas (que valeria a pena estudar desde jd) pela maneira
como os alunos estdo a ser seleccionados. Mas tem também um efeito de
retro-alimentagdo, porque os alunos sabem que tém que ter um determinado
desempenho na matemaética.

Isto € uma matéria muito complexa. Apesar das criticas, o actual
sistema de acesso tem um bom nivel de aceitagfo social ¢ nenhum politico
arriscard uma mudanca abrupta. O actual Presidente do Conselho Nacional
de Educacdo preocupou-se com isto, do ponto de vista formal, hd alguns
anos, infelizmente sem conseguir que as coisas levassem algum rumo.

Mas, mesmo assim, eu arrisco-me a sugerir que os presentes vao ver o
exame final do ensino secunddrio brasileiro, que foi introduzido ha uns anos
pelo Ministro Paulo Renato, com a ideia de que progressivamente se
pudesse ir tornando mais popular e pudesse vir a ser usado para entrada no
ensino superior. Chegou-me por correio electrénico uma folha com uma
série de erros de portugués (erros crassos) desse teste. Mas deixando a
anedota de lado, o tipo de exame/o tipo de prova que se faz num pafs em
desenvolvimento deve desencadear uma reflexdo sobre o tipo de exames
que temos.

z

E uma matéria tabu e a discussdo é mal aceite em Portugal.
Perguntou-se as escolas de medicina o que € que se devia fazer como
alternativa ao sistema de entrada actual, e apareceu a proposta de outro teste
que foi logo abandonado com muitas recrimina¢des mutuas. A sua aplicagdo
experimental foi desastrosa porque os alunos estdo treinados, estdo muito
bem treinados para outro tipo de teste. Embora fosse ainda um teste ao
conhecimento de contetidos, a nova proposta supunha conhecimentos mais
transversais do que o sistema actual e ndo pode sobreviver.
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Ouvimos muitos médicos a dizer que ndo estamos a seleccionar bem
os alunos e a explica-lo com termos técnicos mais cuidados, mas o nosso
sistema de aprendizagem nas escolas secundéarias depende muito deste
sistema de focagem numa prova e na maneira como os alunos tém de ser
preparados para essa prova. E o tipo de vivéncias que existe nas escolas
secunddrias depende, também, deste tipo de testes.

Nas escolas secunddrias, temos a batalha quase perdida em torno do
ensino experimental das ciéncias. A boa noticia que o Senhor Secretério de
Estado aqui trouxe € que este assunto estd a ser revisto. Mas ndo se pode
esquecer o impacto dos exames. Enquanto estivermos totalmente focados
nos resultados de um teste de conhecimentos ndo serd valorizada a parte
experimental. Poderemos, no limite, ver os pais a tirar os mitdos da escola
secundaria que tem um bom trabalho e a pd-los num colégio particular onde
ndo tém esse trabalho apropriado, mas que os prepara para fazer o teste que
permite a entrada em medicina!

Portanto, temos de ter muito cuidado nos sinais que passamos: — as
escolas o que dizemos € que vale a pena ter bons resultados naqueles
exames finais tal como existem (e ja existem h4 bastante tempo e ninguém
lhes mexe) e, aparentemente, vdo continuar a existir; — as familias porque &
esse o factor de sucesso na escola e no provavel futuro profissional.

Quero comentar a pergunta que o Professor Jodao Queir6 fazia, “para
que é que vale a pena estudar ciéncia e tecnologia em Portugal?”. Apesar
de as sociedades europeias adquirirem uma componente crescente de
servigos, a componente de manufactura ndo desapareceu e a componente de
investigacdo e de projecto com grande valor acrescentado tem uma
importancia crescente.

Mas gostava de insistir num outro aspecto que também aqui foi dito,
que € a necessidade de a educacdo de todos 0s nossos jovens passar a ter
uma componente, ndo de instru¢do, mas de educagio, usando o método
cientifico ou usando a ciéncia e tecnologia. Isto € ttil para o pais, ¢ dtil para
a economia e para a felicidade das pessoas. Creio que € importante que uma
faixa mais alargada dos nossos jovens, englobando o ensino bésico e
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secunddrio e depois englobando o ensino superior, facam, estudem,
trabalhem, vivam a ciéncia e tecnologia, mesmo quando depois nio a vao
usar na sua vida profissional.

Ao contrdrio de muitas pessoas, ndo julgo que o ensino esteja hoje
pior do que no meu tempo, mas julgo que estd mais focado no objectivo,
que € mais instrumental, isto €, as geragdes de hoje — os jovens, os meus
filhos — estdo mais preocupados do que eu, ou a sociedade actual, em geral,
estd mais preocupada do que a da minha geracdo, com o que aconteca
depois do percurso universitdrio. E natural que assim seja, porque a
percentagem dos jovens que chega ao ensino superior aproxima-se ja dos
35%, comega a aproximar-se dos nimeros que sdo comuns na Europa, e vai
subir ainda mais.

O problema do desemprego e da qualidade de emprego dos jovens
graduados pelo ensino superior € um problema que se pde e que se vai por
cada vez mais. Isso também tem efeitos de retro-alimentacio nas escolhas, e
na forma como sido feitas as escolhas no ensino secundario. E, ai, eu teria
esperanca que as reformas actuais do ensino superior, a Reforma de
Bolonha pudesse dar um pequeno empurrdo, um pequeno passo no sentido
de desfocar um bocadinho essa preocupag@o. Nio sei se ainda posso ter essa
esperanga, porque a relaciio entre o percurso escolar, o percurso académico
e o percurso de profissionalizacio e o desempenho que o jovem vai ter mais
tarde na sua vida activa é uma focagem que ndo pode ser levada muito
longe.

O abandono ou a mudanga de trajectéria no primeiro ano (e foi
detectada logo & entrada da universidade no estudo que foi feito) € qualquer
coisa que (creio) tem de ser corrigida, em grande parte, por uma mudanca de
perspectiva do que € e para que € a educagio superior.

Sobre isto gostava de contar uma histéria: aqui hd um ano atrds, veio
nos jornais ingleses o desfecho da histéria de uma jovem que,
eventualmente por andar numa escola ptiblica (numa escola do Estado
inglés) ndo foi aceite em Cambridge e foi “arrebanhada” por Harvard que a
levou para 14 com uma bolsa, como instrumento de propaganda em

128



MOTIVACAO DOS JOVENS PORTUGUESES PARA A
FORMAGCAQ EM CIENCIAS E EM TECNOLOGIA

Inglaterra & educagfio nos Estados Unidos. Bom! A rapariga foi para
Harvard e fez o seu curso em literatura inglesa. Quando regressou a
Inglaterra trés anos depois, numa longa entrevista, explicava qudo
maravilhosa tinha sido a sua vida nos Estados Unidos, como tinha podido,
em todos os fins-de-semana, ver um desporto diferente, visitar, passear,
gozar a boa vida de ser estudante nos Estados Unidos e principalmente em
Harvard. Mas, sobre a pergunta: “O que é que vai fazer a seguir?”, a
rapariga dizia, muito naturalmente: “A seguir vou estudar medicina numa
universidade inglesa!”, e a entrevista terminava ali. Esta resposta ndo foi o
titulo da entrevista. Se fosse em Portugal, a pergunta seguinte seria: “Como
foi possivel desperdicar trés anos de vida, para no fim vir a ser médica?
Devia ter comegado antes.”. Mas a estudante dizia: “Agora quero
finalmente estudar medicina porque me sinto habilitada a fazer isso!”.
Creio que € isto o que se chama educagéo! A jovem entendeu que os trés
anos de educacio, que sdo para “esquecer”, do ponto de vista formal no que
vai fazer a seguir, sdo o que lhe vai dar, provavelmente, a felicidade
intelectual ao longo da sua vida.

Portanto, no nosso caso, temos que caminhar no sentido em que os
jovens que facam ciéncias e tecnologia, as fagam nesta mesma perspectiva,
mesmo que mais tarde nfo vio fazer matemdtica, fisica ou quimica, mas
sintam que aquele periodo em que o fizeram foi um perfodo til para a sua
educacdo.

Nio vamos ter todos os jovens, naturalmente, a fazer estas coisas, mas
aqueles que optarem por fazé-lo poderdo ser os melhores. Em termos de
politicas do ensino superior, isto tem dois efeitos imediatos:

- Um é desdramatizar o baixo sucesso de alguns cursos, pois que este
insucesso nao se pode analisar numa perspectiva muito estreita,
caso do estudante que entra em fisica e que muda ao fim do 1.° ano
(como se propunham os que apareceram no estudo); isto tem duas
grandes razdes: a primeira — de serem daf origindrias as segundas
opcdes; a segunda - conseguiram uma amostra no 1.° ano,
anormalmente elevada em primeiras opg¢des (oitenta e tal por
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cento), mesmo quando na Universidade do Porto a taxa de
primeiras opcOes (que serd a mais alta do pais) € de 67%, ou seja,
conseguiram uma amostra especialmente seleccionada com muitas
primeiras opgOes e, também, os resultados foram afectados.
Portanto, aqueles jovens que dizem que ndo queriam, ndo vio
perseverar e, provavelmente, serd por essa razdo que vird a sentir
algum desencanto com algumas das coisas que lhe sdo oferecidas.

- Outro € que as nossas escolas superiores nio dao atengado suficiente
a motivacdo dos jovens que 14 chegam. Mesmo que tenham
chegado sem a primeira intengdo de ficar nesses cursos, seria
natural que a institui¢do assumisse como sua missgo a de fixar estes
estudantes no curso em que vieram cair, antes de chegar ao Natal.

- Para alguns dos nossos jovens, este problema de vermos o seu
percurso, pelo menos inicial, na universidade como um percurso
educativo, € qualquer coisa que deve e tem de ser valorizado,
porque a universidade, o sistema de ensino superior, ndo pode dar
resposta a toda a pluralidade de actividades profissionais que a
nossa sociedade, cada vez mais, vai exigindo.

Temos de estar disponiveis para oferecer aos nossos jovens - €
particularmente aos melhores desses jovens, aqueles mais capazes, com
melhor capacidade de raciocinio abstracto — uma educacdo que lhes abra
portas posteriormente.

Este € um problema que ndo € s6 portugués. Recomendo o trabalho
encomendado pelo Primeiro Ministro francés, que foi apresentado ha
poucos dias em Franca, sobre o problema da universidade e emprego, ¢ o
problema do insucesso, em que sdo feitas recomendagdes, que vale a pena
ler com cuidado. Mas os nimeros que também sdo apresentados em Franga,
apontam para que nas universidades a percentagem dos jovens graduados,
ao fim de dois, trés e, mesmo, ao fim de quatro anos, que estdo a fazer
coisas relacionadas com a formagdo inicial (que supostamente os focou) €
muito baixa. O problema que se pde € essencialmente um problema das
universidades. Em Franca hd sistemas de entrada competitiva para as
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Grandes Ecoles e para as UT, enquanto que as universidades estdo abertas a
toda a gente que completou o ensino secunddrio.

Numeros muito recentes mostram a relagdo em Franga entre a
formacio uacadémica e a actividade profissional inicial. Para o nivel do 5.°
ano de DEA sdo ja 73% ou 61%, conforme as situagdes, aqueles que iniciam
uma actividade alinhada com a especialidade de formagdo. Ao nivel da
maitrise (dos quatro anos) eram 67%, ao nivel dos trés anos 55%, isto dos
que estdo fora da actividade. Portanto, 43% da maitrise € 45% com licence
vio ter profissdes ndo ligadas com aquilo que aprenderam na escola.

Isto em Portugal (creio que ndo haverd ndmeros) também acontecera
muito e é necessdrio que as sociedades saibam que acontece, que pode
acontecer e que deve acontecer.

Acho que é também qualquer coisa que os nossos jovens e as familias
precisariam de perceber bem, para ndo perguntarem ‘“‘garante-nos
emprego?” e para que Os jovens sintam menos pressdo para entrar aos
dezoito anos num percurso muito focado, em que em muitos casos pode ser
feliz, mas em que também poderia ser feliz noutras actividades. E creio que
a sociedade, seguramente, precisa que a sua juventude, os seus melhores
jovens sintam a liberdade de fazerem aquilo que quiserem fazer, porque,
provavelmente, aqueles que ndo sfo tdo bons t&€m que ter mais cuidado. O
nosso problema € que sdo os melhores que estdo a ser obrigados,
socialmente, a seguir carreiras muitos estreitas, do ponto de vista do
espectro completo das formagdes profissionais.

Gostava de voltar ao ponto de partida e dizer que gostei do trabalho e
que estimulo o Conselho Nacional de Educagio e os autores a continuarem.
Parece importante que haja trabalhos cientificos sérios, que depois podem
ser digeridos e passados a uma linguagem mais simples, mas que ¢ muito
importante que haja trabalhos tdo sérios como este, nesta drea e noutras,
para analisar o que acontece com o0 nosso sistema de ensino.

Depois de voltar a insistir na tecla do sistema de exames, creio que é
necessdrio alterd-los como pré-condicio para que a vida nas escolas
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secundarias melhore. H4 um trabalho feito pelo presente Governo, que me
parece interessante embora controverso. Estdo a ser dados passos que criam
condi¢Oes para que, a prazo, a vida nas escolas melhore: a vida da escola
como comunidade, como convivéncia de alunos e professores, para uma
aprendizagem num sentido mais aberto do que aquele que € a execugio do
exame. Para que o estudante possa sentir-se feliz na escola, a escola tem o
desafio de criar uma comunidade que néo existe na generalidade dos casos —
as escolas sdo ambientes muito desagraddveis que € necessério alterar.

Um dos maiores desafios € a criacdo de ambientes de aprendizagem
cada vez mais diferenciados, ndo s6 na matemadtica (como aqui foi dito),
mas (creio) que em todas as aprendizagens. O objectivo das nossas escolas
tem de ser a de reter os jovens, na respectiva idade, na escola, tanto quanto
possivel a 100%, mas tém que o fazer mantendo altos padrdes e, portanto,
criando uma diferenciacfo interna muito grande. Provavelmente, ndo serd
possivel meter na mesma turma de matemadtica todos os meninos de dezoito,
catorze ou dezasseis anos, mas naturalmente sera possivel meté-los na
mesma turma em educacdo fisica ou, provavelmente, seleccioni-los de
maneira diferente.

O grande desafio ndo resolvido e ausente do discurso oficial (nédo €
politicamente correcto falar nestas coisas) € o de manter a escola como uma
comunidade que substitua a rua de outros tempos. Na minha infancia ainda
ndo havia muitos carros na rua (ja havia alguns), mas ainda podiamos ir
brincar para a rua, dar uns chutos na bola, e hoje isso ndo € possivel.
Portanto, a escola tem de substituir a rua, tem que ocupar os jovens, durante
um periodo muito longo do dia e da semana, e tem de oferecer-lhes
actividades educativas, no sentido mais amplo possivel, mas muito, muito
diferenciadas.

Nio podemos pedir ao mesmo professor que, no mesmo ambiente,
junte alunos muito diferenciados porque se o fizermos estamos a condenar a
escola publica, estamos a fazer a segregacdo social, porque alguns meninos
vdo ser tirados da escola. Temos que criar condigdes na escola, a todos os
niveis e particularmente no ensino secunddrio, pois as escolas secunddrias
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vio ter de duplicar em poucos anos o ndmero de jovens que 14 estdo. Hoje a
quebra, particularmente no final do ensino bdsico — aos quinze anos —, €
muito grande, e isso tem de ser reduzido rapidamente. Mas tem de ser
reduzido sem empurrar muitos desses jovens para o percurso tradicional
orientado para o ensino superior. Isto seria maravilhoso para os presidentes
dos institutos politécnicos e para os senhores reitores das universidades, mas
seria um desastre, sobretudo, para o ensino superior.

<

Portanto, € necessdrio que as escolas se diferenciem mais, que
acolham os jovens, que os facam sentir-se bem na escola, mas com
actividades mais diferenciadas. Aqueles que depois vdo construir o seu
percurso mais vocacional e aqueles que pretendam ir para a universidade
para as areas de maior exigéncia académica devem fazer as suas opgOes de
uma forma serena e feliz, confortdvel consigo proprios.
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Anidnio Cachop&jz*
Muito obrigado, Senhores Professores.

Sugeria que o grupo da investigacdo ndo respondesse jd as questOes
que foram levantadas, mas que pudessem tecé-las em conjunto com
questdes que a assisténcia queira colocar.

Sem prejuizo de outras, tomei nota de algumas questdes extremamente
importantes, como sejam as questdes da cultura cientifica, o papel da familia
e dos professores no movimento educacional, da formagio de professores,
do acesso ao ensino superior.

Eventualmente, algumas destas questdes passardo para a sessdo da
tarde, mas ndo hd razio para, quem se sinta tentado a esclarecer e a
apresentar os seus pontos de vista, que o nfo faga a partir de agora,
nomeadamente a equipa de investigadores, mas também aos trés
comentadores.

* Conselheiro do Conselho Nacional de Educacio
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Debate

Conceicdo Soares - Sou do Instituto de Orientagio Profissional da
Universidade de Lisboa e gostaria de felicitar os autores deste trabalho, que
¢ muito interessante.

Tem-se falado em questdes fundamentais, e algumas delas tocam-me
numa preocupacio que tenho tido ao longo da minha prética profissional.

Dentro do Instituto de Orientacfo Profissional, dinamizo reunides com
pais que levam os seus filhos ao Instituto e, portanto, sdo, a partida, pais
muito empenhados e motivados para esse papel de suporte a construgdo dos
seus filhos. H4 coisas que aqui foram ditas acerca da instrumentalizacdo,
como € que a pessoa vé uma determinada escolha ou uma determinada
alternativa, qual € a funcfo, a mais-valia, ou em que é que aquilo vai ser
instrumental, e, por outro lado, a questio do caricter mais ou menos
experimental nas dreas cientificas.

Efectivamente, foi implementada uma revisdo curricular, em
2004/2005, portanto esses jovens estdo agora no 12.° ano, e soube agora que
se perspectiva que as dreas cientificas, nesta revisdo curricular, sejam alvo
de uma maior aten¢do ao cardcter experimental, porque havia técnicas
laboratoriais de fisica, de quimica, de biologia que foram pura e
simplesmente eliminadas, e, portanto, os percursos diversificaram-se, ha
cursos cientifico-humanisticos, hd o ensino artistico especializado, hd os
cursos profissionais, hd educacio e formagdo, e este ano iniciaram-se
quinhentos cursos profissionais em escolas secunddrias.

H4, pois, um choque tecnolégico para fazer andar toda esta
necessidade de investimento em percursos e em dreas profissionais
cientificas e tecnoldgicas, mas depois hd uma mensagem ambivalente, ¢ até
contraditéria, nos mecanismos que regulam as transi¢des, nomeadamente,
como estava a ser referido, em termos de acesso ao ensino superior.

E muito dificil, mas muito dificil, trabalhar com pais, com familias e
com jovens acerca da mais-valia das escolhas dos percursos qualificantes,
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nomeadamente cursos tecnoldgicos, cursos das escolas profissionais,
enquanto o nosso sistema de acesso ao ensino superior ndo incorporar as
mais-valias dessa qualificacdo, e, pelo contrario, continuar a penalizar essa
qualificacdo.

Vou sé dar-vos dois exemplos:

- Neste momento, hé jovens que estdo no 12.° do curso tecnoldgico
multimédia, que € um curso recente na drea das novas tecnologias,
e, portanto, em termos de regulagio do acesso ao ensino superior, o
que o curso superior, directamente no alinhamento com esse curso
tecnolégico, pede como prova de ingresso &, entre vdrias, a
disciplina de Geometria Descritiva A. A prova de ingresso
chama-se Geometria Descritiva que € realizada pelo exame de
Geometria Descritiva A. Ora, um jovem, neste curso tecnolégico,
ndo tem Geometria Descritiva A, tem a B, e, portanto, ele terd de
fazer um esforco suplementar de preparagio.

Reparem! E aquele jovem em quem mais se investiu, na drea da
multimédia! O sistema publico esteve a investir trés anos na
formacdo daquele jovem! E, se ele quiser entrar para o curso
superior que estd no directo alinhamento com aquilo que ele esteve
a estudar, vai ter que fazer esse esforco suplementar!

Ora, os jovens e as familias ndo vdo valorizar esses percursos
enquanto essas mais-valias ndo forem incorporadas. E muito dificil
motivar as familias e os jovens a seguirem percursos nas dreas
tecnoldgicas, enquanto isso for penalizado com os mecanismos de
acesso a0 ensino superior.

Portanto, este é o nosso dia-a-dia. Os técnicos que trabalham em
orientacio nas escolas, nos institutos, lidam constantemente com
este embate: Entdo o meu filho vai, por exemplo, para uma escola
artistica, especializada, como é a Escola Antonio Arroio, vai fazer
um curso de comunicagdo audio-visual, e depois para entrar em
Belas-Artes para o curso de arte e multimédia vai ter que estudar
mais para fazer um exame de ingresso, quando ele sabe muito
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mais daquilo do que os outros que estiveram num Curso
generalista de artes?

Isto é muito complicado! E enquanto as mais-valias do ensino
qualificante, que estd muito relacionado com esta drea das ciéncias
e tecnologias, ndo forem incorporadas nos mecanismos que
regulam o acesso ao ensino superior, estamos com mensagens
dissonantes, desconcertantes para as familias e para os jovens.

- Também, neste momento, hd varias matemadticas: hd a Matemdtica
A, a Matemitica B, a Matematica Aplicada as Ciéncias Sociais, €
h4 a Matemética, por exemplo, no ensino artistico especializado,
que ndo é a A, nem a B, nem € outra. Hi uma grande
diversificagcdo de niveis da matematica. E, pois, preciso ter muito
cuidado quando se faz uma reforma no ensino secundario, € ndo se
pensa numa reforma do mecanismo que regula o acesso ao ensino
superior.

E aqui que estd a pedra de toque. Enquanto isso ndo for olhado
com cuidado, ndo se conseguem valorizar 0S percursos
qualificantes em Portugal, e todos perdemos com isso. E por isso
que ha 40% de insucesso nos percursos generalistas.

No ensino cientifico-humanistico vai ser muito dificil combater isso,
porque os alunos estdo a ser empurrados para l4. A maioria dos pais ndo
quer perder o sonho de que os seus filhos tenham acesso ao ensino superior.
Eles vdo para o cientifico-humanistico ¢ depois quando 14 estdo vém as
vezes a desiludir-se, ¢ o caminho mais rdpido para ndo terem ido para o
ensino superior foi ter ido para esse percurso generalista. Para muito deles, a
Unica maneira de terem projectos no ensino superior, € continuarem a
estudar e a aprofundar estudos, era terem ido para um percurso mais
experimental, que estd a ser penalizado em Portugal.

Jorge Sa - Sou professor de educagdo tecnolégica do 3° ciclo do
ensino bésico. Antes de dirigir as questdes a equipa de investigadores e a
equipa de comentadores, gostaria de cumprimentar o Conselho Nacional de
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Educacdo, na pessoa do seu Presidente, Professor Jdlio Pedrosa,
cumprimentar todos os presentes, agradecer as intervengdes feitas e que me
suscitaram algumas questdes que irei colocar.

A equipa de investigadores pedia que comentassem uma observagio
que vou fazer relativamente ao modelo que utilizaram para fazer esta andlise
de interesses: Se a dimensdo tecnoldgica da escola foi tida em consideragdo
ou ndo e porqué. Se o modelo é mesmo assim. Ou se, de facto, a realidade
da escola onde os alunos desenvolvem a sua actividade foi tida em
consideragdo no estudo. Pareceu-me que ela ndo estd enquadrada
relativamente ao percurso dos alunos no dia-a-dia numa determinada escola.

Relativamente a equipa dos comentadores:

Senhora Professora Helena Rebelo Pinto, achei muito interessante a
sua intervencdo e, relativamente as questdes que levantou, colocava-lhe uma
questio que tem a ver com a formacdo dos psicélogos que trabalham nas
escolas: referiu a questdo dos professores e da sua formagdo, mas € uma
realidade que os psicdlogos, considerados pessoal ndo docente, fazem um
trabalho na escola também de orientagdo vocacional, gostaria, pois, que
comentasse 0 que seria necessdrio.acrescentar para que houvesse.maior
eficdcia no seu papel nas escolas, e que estd previsto desde 1991.

Concordo e subscrevo inteiramente a intervencdo do Senhor Professor
Alberto Ferreira Gomes, quando refere que € preciso variar as formas de
aprendizagem da ciéncia e tecnologia. Sendo eu professor de uma érea
tecnolégica, por formacéo inicial, e considerando todas as reformas a que ja
assistimos — desde a reforma mais conhecida de Veiga Simdo — que o ensino
tecnoldgico tem sofrido vdrias alteragdes e ajustamentos. De facto, hd varias
tentativas de criar condigdes para que haja outras formas de acesso ao
conhecimento nas escolas, e colocaria a questdo do curriculo, que penso ser
fundamental.

Quando se pretende mexer num curriculo de qualquer nivel de ensino,
¢ um problema, ele ndo estical E quando se pretende implementar
actividades de enriquecimento curricular ou actividades extra-curriculares
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ou outras formas que estdo associadas as diversas reformas desde os anos
setenta, verificamos que foi sempre dificil e problemético haver um
consenso nacional.

Qual é o curriculo ideal para que, na perspectiva da ciéncia e
tecnologia, se consiga ter o nimero de diplomados em padroes
comparativos aos da Unido Europeia, tendo em conta que um estudo do
GIASE refere que o valor de referéncia para 2010 situar-se-d nos
setecentos mil diplomados em ciéncias e tecnologia, e quando nds,
recentemente — até 2005, segundo os valores apresentados por esse estudo,
apresentamos um valor de treze mil? Portanto, hd4 um longo caminho a
percorrer.

Perguntava-lhe como é que é possivel, de facto, quando hd outros
problemas que afligem a escola — como a indisciplina ou como outras
questdes que sdo laterais e sdo importantes para a comunidade educativa — e,
conhecendo os 6rgdos que estdo nas escolas e que querem fazer alguma
coisa, onde é que é preciso mexer? E no curriculo?

Rui Santos - Sou conselheiro do Conselho Nacional de Educacio,
designado pelo Ministério da Educacdo, e sou professor do ensino superior €
investigador na 4rea de Sociologia.

A minha interven¢do versa dois pontos: um de cardcter muito geral e
tem a ver com o contextualizar e dimensionar um bocadinho melhor o
problema. Os nuimeros referidos pelo Senhor Secretdrio de Estado da
Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior sobre a rdcio portuguesa de
licenciados nas dreas de ciéncia e tecnologia colocam essa ricio a cerca de
75% da média Europeia. Mas esta diferenga tem, de facto, duas
componentes. Dito assim, parece que temos muito menos licenciados em
ciéncia e tecnologia, e, portanto, hA muito menos jovens portugueses a
escolher e a ir para ciéncia e tecnologia, mas isto é s6 uma componente
residual de uma outra componente provavelmente mais importante, para a
qual, confesso, nfo tenho aqui nimeros, ndo sei se existem exactamente
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compardveis, que é: qual € a rdcio de diplomados, fout court, do ensino
superior? Porque, de facto, uma parte importante desta diferenca ndo tem a
ver com as escolhas dos jovens, as oportunidades e os constrangimentos
relativamente a que drea do ensino superior se dirigem, mas a montante
disso, hé as escolhas, as oportunidades e os constrangimentos de nem sequer
chegarem ao ensino superior e, como sabemos, de nem sequer passarem do
bésico para o secunddrio. Portanto, hd aqui um problema de pipeline. Num
dos estudos sobre Benchmarking em Ciéncia e Tecnologia, publicados em
2002 pela Comissdo Europeia, que € sobre as carreiras e as profissdes de
ciéncia e tecnologia na Europa, utilizam a metifora do leaky pipeline desde
a formacdo inicial até aos resultados finais: hd um pipeline que atravessa
varios momentos de decis@o, e ao longo desses momentos de decisdo hd
bifurcagoes e furos que levam a que determinados potenciais existentes num
momento, se percam, porque tiveram insucesso, porque fizeram escolhas
por outro tipo de profissdes, etc. Desse ponto de vista, 0 nosso pipeline esta
furado em mais de um ponto. E estd furado primeiro em relacdo ao conjunto
da qualificagdo superior; e s6 depois, eventualmente, dentro da qualificacdo
superior estard furado na propor¢do de jovens que optam por cursos nas
dreas das ciéncias e tecnologias e que conseguem conclui-los. Este
dimensionamento, o peso relativo deste factor de escolha, ndo est4, de facto,
presente nos dados que aqui nos deram. Este era o primeiro ponto que
gostaria de deixar.

De facto, as vezes faz um bocadinho de impressdo ver o problema,
aqui em causa, colocado quase de uma forma um pouco eclesidstica de crise
de vocacdes. Assim como hd menos jovens com vocacgdo para a carreira
eclesidstica, também hd menos jovens com vocagdo para as carreiras de
ciéncia e tecnologia... Enfim, acho que estamos a falar de coisas, apesar de
tudo, um bocado diferentes. Portanto, esta era a questdo geral: qual é a
dimensdo do problema? Se o problema existe especificamente em Portugal?
Se existe com a mesma dimensdo noutros paises europeus? Como é isto a
nivel mundial? Posso dizer, por exemplo, que os Estados Unidos tém uma
taxa de populag@o diplomada no ensino superior maior do que a da Uni&o
Europeia e, no entanto, nessa populacdo, a rdcio de estudantes que
frequentam o ensino superior e que acabam por se diplomar em cursos da
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drea de ciéncia e tecnologia € mais baixa do que na Unido Europeia.
Portanto, hd aqui um problema de muitas dimensoes.

Relativamente ao estudo, vou poupar os elogios, porque concordo
basicamente com os ja feitos, € para poupar tempo, vou passar
imediatamente a uma ou duas observagdes de natureza mais critica ou que
visam mais esclarecimentos e que, naturalmente, poderdo ser tidas em conta
em futuros estudos.

Em primeiro lugar, suscita-me algumas questdes a escolha da amostra:
parece-me que hd aqui um possivel enviesamento de seleccdo da amostra, a
dois niveis: um, ao se colocar nos anos terminais do ensino secundirio
quando, como alids foi referido por uma intervengdo anterior, as escolhas
sdo feitas mais precocemente. E, portanto, quando vamos apanhar jovens
nesta faixa etdria, nestc momento, jd estamos a perder todo um conjunto de
escolhas que tém a ver com, por exemplo, seguir para o ensino secundério,
acabada a escolaridade obrigatdria, e depois optar pelo agrupamento que da
acesso ao ensino superior nas dreas cientificas e tecnoldgicas. Isso foi
decidido por jovens de catorze e quinze anos, com base em experiéncias
anteriores, mas o modelo estd a ser aplicado a jovens de dezassete e dezoito
anos, portanto, ja a jusante dessa escolha.

O segundo problema de possivel enviesamento, mas ai precisaria de
mais informacfdo para poder perceber, tem a ver com o facto de terem
tratado maioritariamente o agrupamento 1. Ora, 0s jovens que frequentam o
agrupamento 1, tendencialmente, ji escolheram a partida que queriam,
futuramente, fazer um curso de ciéncia e tecnologia. Aqueles que vio
apanhar de fora dessa escolha serdo, em principio, residuais. Portanto, hi
um lado de comparagio com a nfo escolha, com a escolha de outras op¢des,
que, creio, seria mais bem captada se a amostra compreendesse também
jovens dos outros agrupamentos. Portanto, em relago a isso, pergunto: ndo

haverd alguma selectividade nos resultados finais?

Finalmente, quanto aos agrupamentos de cursos, portanto os
agrupamentos 1, 2, e 3. Os agrupamentos 1 e 2 t&m uma base
essencialmente temadtica, que € obviamente relevante. No entanto, pergunto:
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ndo seria possivel trabalhar a informagdo pensando numa outra dimensdo
de diferenciacdo? Tem a ver com algo que aqui se falou, e que parece estar
presente nas metodologias do estudo aqui apresentado, que é a diferenca
entre, por um lado, formacdes que estdo claramente orientadas para uma
percepcdo social de um tipo de exercicio profissional: a medicina, as
engenharias; e, por outro, formacSes mais orientadas para opcoes de
natureza investigativa, ou de ci€ncia fundamental; a matemadtica, a fisica,....
Suponho que, mais do que nas engenharias e nas tecnologias aplicadas — ou
com as proprias engenharias hierarquizadas segundo o que s3o, no
momento, as percepcdes sociais da sua empregabilidade —, €, portanto, nas
ciéncias puras, matemdticas, fisicas, que se coloca o problema.
Provavelmente, um outro tipo de parti¢do que separasse as areas de saberes
estruturalmente mais aplicados das estruturalmente mais viradas para a
investigac@o de base e para conhecimentos fundamentais, mediada por uma
percepcdo da empregabilidade enquanto factor de acesso e escolha, poderia
dar resultados complementares interessantes.

Julio Pedrosa - Refor¢co uma preocupagdo desta ultima intervencio.
Creio que ndo houve ninguém que ndo tivesse falado em crise de procura de
ciéncia e tecnologia por parte dos estudantes. Ndo acredito que em Portugal
se viva jd uma tal crise.

Acho, assim, que essa presunc@o € a amplificagfo, por varias formas,
de uma questdo que € verdadeira em outros paises, e ndo o serd em Portugal.
Podemos ndo ter o niimero que desejariamos ter, mesmo que esse desejo ndo
corresponda a uma necessidade do momento actual, mas faz sentido
perguntar: quais sdo os elementos que justificam esse discurso de crise?

Reparem, entrei na Universidade de Coimbra, em engenharia quimica,
h4 quarenta e trés anos. Nessa altura, o grupo de alunos incluia 30% de
mulheres. No segundo ano, mudei para ciéncias fisico-quimicas, que era um
curso cujo curriculo tinha talvez 35% de fisica, 35% de quimica, 25% de
matemitica e cerca de 10% de geociéncias. Um tal curso seria, entdo,
frequentado por, creio, 10% de homens. O correspondente curso de
matemdtica tinha também uma expressa maioria de mulheres. E este
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espectro de escolha de ciéncias, de matemética e de engenharia, foi-se
reforgando em termos de género. Isto significa que, em Portugal, nunca
tivemos um preconceito de género em relagio a capacidade para fazer
matemdtica ou ciéncias, contrariamente a outros paises, onde se usa um

discurso sistematico de crise de frequéncia das ciéncias e engenharia.

E a minha segunda pergunta é: nfo haverd também a importacdo de
algumas situagdes de outros paises, trazendo para Portugal questdes que néo
sdo presentes e que por nés sdo amplificadas? E, ao amplifica-las,
tornamo-las questdes verdadeiras. Quais sdo realmente os dados concretos
que tém para justificar esse discurso de crise em relacdo a escolha de
ciéncias, tecnologias e matematica em Portugal?

Maria Paula Paixdo - O Professor Jodo Queiré salientou o facto de ter
verificado que os alunos que vdo para as dreas das ciéncias bdsicas e
tecnolégicas tém uma atitude mais empreendedora e realista. Nao hd divida
que um certo espirito empreendedor e realista, também pode ser, acho eu,
promovido por um ensino mais experimental e por metodologias de ensino
que encorajem o envolvimento activo do aluno desde a escolaridade mais
precoce. E, portanto, acho que o desenvolvimento dessa atitude tem a ver
com o0 modo como a escola funciona desde muito cedo, como aqui foi
referido por vérios intervenientes.

Ligia Mexia LeitGo - Gostaria também de referir, a propésito da
intervengdo do Professor Jodo Queird, um aspecto que achei bastante
interessante, o facto de se integrar neste estudo, ndo neste porque teria de ser
um outro estudo, a rela¢@o entre os professores que ensinam a matematica e
os alunos. Penso que isto seria bastante importante. Na realidade uma
investigagcdo que fiz em tempos no sentido de verificar se o facto de haver
ou ndo concordancia entre o estilo cognitivo dos alunos e o estilo cognitivo
dos professores influenciaria ou nfio a interaccdo de conhecimentos e
consequentemente as aprendizagens, permitiu concluir que a coincidéncia
de estilos cognitivos favorecia uma melhoria das aprendizagens. Esta drea é
sem dudvida bastante interessante, porem carece de estudos longitudinais, em
que possam ser avaliadas a qualidade e quantidade dos ensinamentos
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recebidos pelos alunos, quem os deu e como € que foram dados. Penso que é
dificil, mas seria bastante importante que fosse feito.

Introduziria aqui um comentério sobre um tema que tenho vindo a
observar ao longo do tempo, o modo de acesso ao ensino superior € que me
ocorreu a propésito do que disse o Professor Ferreira Gomes. Vou dizer aqui
algo que talvez possa parecer um pouco utépico, mas penso que havia
necessidade de reformular esta forma de entrada no ensino superior.
Efectivamente o problema de acesso ao curso superior pretendido centra-se
em torno da nota. O aluno estuda para a nota, os contetddos e o ficar a saber
pouco importa, as coisas passam pelo resultado imediato pelo conseguir a
nota para entrar no ensino superior, e aqueles conhecimentos que ele tem,
naquele momento, de pouco lhe servem para depois continuar o seu
percurso académico. Penso que havia necessidade de reformular o 12.° ano
que € feito nas escolas secunddrias, transferindo-o para um ano vestibular na
universidade. Penso que isto seria de grande interesse, porque ndo s6 o
aluno tinha possibilidade de verificar se efectivamente era essa a drea que
pretendia aprofundar, mas também de se confrontar com novas
metodologias de ensino, com 0s tipos de conhecimentos que tinha adquirido
e aqueles que a universidade lhe exigia. Na realidade este ano vestibular
dava a possibilidade de escolhas mais conscientes, mais experienciais € logo
uma maior motivag¢do para aprender e investir no curso pelo qual viesse a
optar. E, a proposito disto, importa reflectir sobre o que se passa com 0s
alunos que escolhem medicina: sdo normalmente muito bons alunos,
lutaram e competiram pela nota para conseguirem entrar no curso, mas
depois, muitos deles, desistem quando entram em medicina, porque ndo era
aquilo que eles gostavam, porque nio se confrontaram antes com essas
expectativas. Penso que um ano de vestibular na universidade, seria um bom
momento para os ajudar a optar € entrar no curso desejado.

Maria Paula Paixdo - A questdo ali colocada pelo colega Jorge Sa
tinha que ser analisada dentro da 16gica de funcionamento da escola e nio
numa investigagdo com estes objectivos porque, como calcula, o modelo
organizador da nossa investigagéo ndo considera essa varidvel. Agora estas
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varidveis sociocognitivas, por defini¢do, t¢ém implicadas a percep¢do do
contexto por parte dos sujeito: o modo como o sujeito percepciona o
contexto estd implicado na prépria medida deste tipo de varidveis.

Quanto 2 questdo da amostra, foi também um processo de negociagdo
entre nds e o Conselho Nacional de Educacéo. Na altura propusemos, além
do que nos foi sugerido, a inclusdo de uma amostra de alunos do ensino
secundério. Até gostdvamos de ter recuado até ao 9.° ano, ou mais atrds,
uma vez que, ndo hd ddvida, as grandes decisGes e a escolha das dreas
fazem-se a nivel do 9.° ano. E gostariamos de replicar este estudo com
alunos do 9° ano de escolaridade.

Ligia Mexia LeitGo - Quanto a questdo colocada pelo Senhor
Presidente, penso que talvez ndo sejamos nds que estamos a empolar
propriamente esta questfio, mas ela decorre efectivamente das andlises que
entram na parte introdutéria e que vém de estudos nacionais e
internacionais, e que apontam nesse sentido. Também concordo que, hoje
em dia, em relacdo a maioria dos cursos, exceptuando a engenharia
mecanica, exista uma maior prevaléncia de raparigas do que rapazes, porém
isto provem de um primeiro estrangulamento que se regista a nivel do
ensino bésico. Fizemos em tempos um estudo em que, a partir do 9.° ano,
verificimos que os individuos do sexo masculino abandonavam com mais
frequéncia a escola do que os do sexo feminino. Atribuimos esta
constatacdo ao facto de haver, naquela fase de desenvolvimento dos jovens,
uma maior quantidade de factores de distraccdo e alheamento da
importancia da escola para o futuro e, por outro lado, mais possibilidades de
empregos no mercado de trabalho para rapazes do que para raparigas. Para
as raparigas, os factores de dispersdo sdo menores, logo uma aplicacdo
maior aos estudos e, por outro lado, a exigéncia de um nivel de formacao
mais elevado nos empregos, o que geralmente implica uma maior
permanéncia na escola e logo a prevaléncia da continuago nos estudos. Daf
que hoje, no ensino universitario, se encontre uma populagdo feminina em
maior percentagem, mesmo nos cursos de ciéncias e de tecnologias, onde
anteriormente nféo havia tantas raparigas. Portanto, a referéncia do Senhor
Professor de ndo se verificar actualmente a mesma distribuicdo de
populacdo universitdria de quando ele entrou para a Universidade.
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Maria Paula Paixdo - Tendo em consideragdo que os estudantes do
ensino secundério tendem a orientar-se prioritariamente para as dreas das
ciéncias da vida ou para outras escolhas pés secunddrias, que nio
propriamente para as ciéncias bdsicas ou as tecnologias (o que €
corroborado pelos dados do acesso ao ensino superior) procurdmos,
sobretudo, explorar algumas das razdes que pudessem explicar essa
situacio.

Helena Ribeiro Pinto - S6 um comentdrio sobre a medicina. Quando
entrei para o Instituto de Orientacdo Profissional, fui chamada pelo nosso
Reitor a solicitacdo do director da Faculdade de Medicina de Lisboa. E o
problema que ele me punha era, “veja ld se me consegue ajudar, tenho os
melhores alunos de Portugal, mas chegam ao 5.° ano e ndo querem ver
doentes!”. Claro que lhe disse que ndo sabia, que era uma confissio que
acho de auto-eficécia.

Desenvolvi, hd meia dizia de anos, uma investigagdo com um colega
do Minho sobre o papel dos professores no desenvolvimento vocacional — a
percep¢do que os alunos tinham do papel dos professores —, isto para
reforcar aquilo que foi dito. E esse papel foi reforcado em trés aspectos: na
fungdo instrutiva do professor — quanto melhor o professor fosse em
determinada 4rea, mais esse professor tinha influéncia nas escolhas; naquilo
que era o professor como representante da drea do saber — alguém que
tinha credibilidade sobre aquela matéria e, portanto, se reconhecia como tal;
e também o professor como pessoa, na medida em que se sentia bem como
professor e como especialista dessa drea. Portanto, hd alguns estudos neste
campo que confirmam o que vos dizia hd pouco.

Respondendo rapidamente a pergunta que me pds sobre aquilo que € a
formacgdo dos psicologos que estdo nas escolas: A orientacdo escolar e
profissional em Portugal comegou com muita for¢a no principio do século
XX, tal como aconteceu noutros paises. Foi tendo os seus altos e baixos
durante um certo tempo, sobretudo no ultimo quartel do século (muito mais
baixos do que altos), e o modelo que existe, neste momento, em Portugal, €
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um modelo bastante moderno comparado com modelos de outros paises,
porque é um modelo que vem da influéncia, sobretudo, anglo-saxénica dos
anos oitenta e que estd bastante avangado em relacdo, por exemplo, a
modelos existentes noutros paises da Europa que os andam a reformular.

O nosso problema ndo é um problema de modelo, € um problema de
implementagio desse modelo e do stop and go que tem havido, nos dltimos
anos, em relacdo a isso. Estou 2 vontade, porque fui responsavel pelo
lancamento na década de oitenta desses psic6logos e fiz a sua supervisio
durante varios anos.

Neste momento o que é que se passa? Ha psicélogos de todas as
formagdes nos servicos de psicologia e orientacdo das escolas — da drea
educacional, da drea clinica, etc. —, porque isso nunca foi regulamentado.

E o que € que se faz para isso? Faz-se ao nivel das faculdades de
psicologia, onde se procuram desenvolver os tratos para a intervencdo
psicoldgica nas escolas e, designadamente na drea da orientacdo, em cursos
véarios de pés-graduacido e até programas de doutoramento. O préprio
Instituto de Orientagdo Profissional tem também um papel importante na
actualizacdo da especializacdo e nos estdgios desses psic6logos. O mais
importante € perceber que a intervengdo e a orientacdo mudaram
radicalmente nas tltimas décadas, porque de seguir uma profissdo — que era
o que se fazia hd umas décadas atras até ao endeusamento das escolhas — de
escolher uma profissdo que ainda estd na cabega de muita gente, e que na
realidade ndo corresponde a pritica e aquilo que ocorre com a nossa
experiéncia.

Basta pensar: Qual € a percentagem de pessoas que tem hoje a
possibilidade de escolher aquilo que esta a fazer, qualquer que seja o nivel
de escolaridade que tenha? E, portanto, a questio da escolha, a questio
vocacional — e o vocacional aqui ndo tem a ver com a expressdo de senso
comum, mas € uma expressio técnica que tem a ver com a estruturacfo e a
continuidade dos papéis de vida — ndo €, hoje, tanto para o psicélogo ter um
papel de diagndstico ou de progndstico de sucesso numa determinada drea
(como era tradicional) em termos da avaliacdo psicolégica, etc., mas € um
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papel de educagdo para a mudanca, de educacdo para a adaptacdo, para a
interacgdo produtiva das oportunidades que véo surgir.

A parte boa da histéria (como o Professor José Tomds dizia) € que hd
uma educabilidade vocacional e que € possivel fazer qualquer coisa em
relagdo a isso. Portanto, quanto ao papel dos psicélogos, aqueles que estio
integrados na escola, o nosso modelo € um modelo integrado — o papel de
consultor, de mediador, de animador, deve estar inserido no projecto
educativo da prépria escola.

A sua questdo veio reforcar a ideia que tenho: que é cada vez mais
importante preparar psicOlogos e outros técnicos, que possam colaborar
nesta accdo promocional e educativa de preparar as pessoas para um
desempenho vocacional, que seja satisfatério para si e promotor do seu
préprio desenvolvimento pessoal, e que seja ttil para o pafs.

E por isso, em diversos contextos em que estdo os especialistas desta
drea — os meus colegas de Coimbra (que aqui estdo) e outros de outras
universidades (que aqui ndo estdo), designadamente do Porto, Minho,
Algarve e da Beira Interior —, estamos preocupados e desenvolvemos
periodicamente essas formacOes tendentes a uma especializagdo e,
sobretudo, a uma actualizacéio de todos estes conceitos e dos instrumentos,
quer programas, quer instrumentos de avaliacdo psicoldgica, quer técnicas
de aconselhamento, etc., que fazem parte do dia-a-dia dos psicélogos que
estdo nas escolas.

Jodo Filipe Queiré - Um comentdrio muito telegréafico as questdes dos
nimeros, postas pelo Professor Jilio Pedrosa e pelo Professor Rui Santos.
Quais sio os nimeros da crise? H4 de facto uma crise?

E inequivoco que hd um colapso quantitativo nos cursos de Ciéncias,
de Matematica, Fisica e Quimica.

A primeira foi a Fisica, que comegou hd uns anos, a seguir veio a
Matematica, hd poucos anos, e agora estd a comecar a Quimica. Isto estard
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associado a percepgiio desses cursos, tradicionalmente, como cursos de
formacéo de professores, e esse mercado de trabalho desapareceu.

Este fenémeno ndo € exclusivamente portugués, embora as causas
variem de pais para pais. Isto é parecido com o que se passa, por exemplo,
no Reino Unido.

Nos Estados Unidos a situacéo € diferente. Alids, € muito curioso: nos
Estados Unidos, a nivel de estudos pés-graduados em Matemadtica, como ha
uma procura de diplomados — uma necessidade por parte da economia — ha
uma importacio de pessoas nessa drea. VAo buscar essas pessoas a outros
paises. Quem vai a um congresso cientifico, na drea da Matemadtica, nos
Estados Unidos, invariavelmente encontra muitos investigadores indianos,
chineses, coreanos e russos. A economia americana importa aquilo de que
precisa. Mas em Portugal, de facto, nas chamadas “ciéncias duras” — a
Matematica, a Fisica e a Quimica — h4 um colapso quantitativo, nos dltimos
anos, que € inequivoco.

Nas Engenharias, concordo, a questdo ¢ mais subtil. Ndo conheco os
nimeros, nio sei se a descida tem sido acentuada, creio é que hid uma
alteracfo qualitativa e que se relaciona com aquilo que referi. Como o
financiamento no ensino superior tem sido “por cabeca”, as institui¢des vao
ao combate com todas as armas que tém, e, como disse, a Fisica caiu, de
forma generalizada, como disciplina de ingresso em muitos cursos de

Engenharia em Portugal, o que é extremamente chocante, e, de forma
igualmente chocante, comega també€m a cair a Matematica.

Hoje em dia, para um curso de Engenharia que queira morrer, a
maneira mais rdpida que tem de o conseguir é exigir Matematica ¢ Fisica
como disciplinas de ingresso. Portanto, um curso que queira ser exigente ¢
premiado com a morte rapida.

Outros nimeros da crise sdo os nimeros elevados de insucesso nas
disciplinas bésicas, nos cursos de Engenharia nos primeiros anos. De novo
ndo tenho mimeros, mas isso € uma realidade. Mas nio € uma realidade
recente, ja tem alguns anos.
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Para os cursos de Ciéncias, o problema da falta de estudantes pela
razdo apontada também pode transformar-se numa oportunidade. E a
experiéncia que existe em Coimbra € a esse respeito muito interessante. O
nimero de estudantes candidatos a Matemadtica em Coimbra recuperou um
pouco em relag@o ao ano passado, e uma das razdes pode ser a seguinte: hd
uns anos, comegdmos um projecto de identificagdo de saidas profissionais,
para diplomados em Matemadtica, que nio passem pela docéncia, e temos
hoje um programa de estdgios em empresas com bastante sucesso.

Isto pode criar problemas, a prazo, com os professores de Matemética
em Portugal: o Estado hd-de queré-los — os bons, claro — e nfo os vai ter.
Mas isso € outra questdo.

José Alberto Ferreira Gomes - Dois comentéirios telegréficos.
Primeiro, sobre o curriculo: como é que se transformam as coisas com
alteragoes curriculares? Depois sobre a eventual crise de vocagdes.

Eu acredito pouco no curriculo, obviamente que € preciso curriculo.
Acho que o nosso problema € alterar as escolas — a vida da comunidade
escolar — mais do que alterar o curriculo. Alterar a vida da comunidade
escolar é mais complicado, mas vamos trabalhar nisso.

Em relagdo a crise, ndo me parece preocupante a crise numérica das
vocagdes para ciéncia e tecnologia. Temos de ter consciéncia de uma coisa:
em Portugal todos queremos / queremos que os nossos filhos sejam doutores
e engenheiros e particularmente engenheiros. Agora, estudar matematica,
estudar fisica e estudar quimica, isso af ja ndo € bem para todos. Como ndo
hd um sistema de avalia¢do dos resultados das aprendizagens, ndo hd como
evitar estas pequenas dificuldades nas condi¢des de entrada. O que depois €
feito ou € pedido a estes estudantes também ndo chega nunca a ser avaliado
externamente. Rapidamente caminhamos para uma situagdo em que €
preciso fazer avaliacdo dos resultados das aprendizagens, ndo € ficil, mas
pode-se fazer.
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Suponho que tem de se trabalhar pelo apoio a profissionaliza¢do dos
jovens que optem pelas ciéncias duras, para se poder atender a esse aspecto.
Infelizmente, o modelo actual de ensino superior nao vai facilitar muito isso.
Acho que € uma drea onde € necessdrio trabalhar para que as instituicOes
aprendam a ajudar os estudantes a entrar no mercado de trabalho. As escolas
de ciéncias ndo sabem fazer isso e precisavam de o saber. Acho que era
necessario o equilibrio das formacdes em ciéncia e tecnologia no Pais, era
necessdria que se complementassem.

A realidade € que todos enchemos a boca com o nome das grandes
escolas de engenharia americanas, mas essas grandes escolas de engenharia
sdo de facto grandes escolas de ciéncia. A engenharia vem depois em
consequéncia da boa ciéncia que 14 se faz. Aqui, estdo a fazer-se escolas de
engenharia com o risco de nfo ter ciéncia ou, pelo menos, ndo a ter com a
qualidade desejavel.

Antdnio Cachapuz - Espero que este debate tenha esclarecido alguns
aspectos que nos possam evitar cruzar, como dizia o Professor Jodo Filipe
Queird, com o que estard escrito & entrada de cada ponte, creio que para
Nnosso proprio sossego.

Gostava de agradecer ao grupo de investigacdo pelo excelente
trabalho, agradecer aos comentadores e a todos os presentes que
teimosamente quiseram ficar até ao fim.

A todos 0 meu muito obrigado
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