


RELATORIO SOBRE A REFORMA DOS ENSINOS BASICO E SECUNDARIO

As apreciacdes que se seguem foram recolhidas segundo a metodologia
jd referida no inicio deste Relatério. E 6bvio que existem diferengas no
seu valor e representatividade conforme a fonte da mesma. E também €
evidente que umas sdo mais fundamentadas do que outras. Mas € certo
que, apesar de considerarmos certas representagdes menos adequadas,
nem por isso deixam de ser realidades a ter em conta.

I. DESENVOLVIMENTO CURRICULAR

1. Aspectos gerais

Como destaca o inquérito recente do IIE (1992) "os professores
experimentadores e os Conselhos Pedagdgicos afirmam que se t€m
verificado mudangas positivas decorrentes do processo de
experimenta¢do dos novos programas, nomeadamente ao nivel dos
diversos intervenientes na dindmica escolar, dos processos € técnicas
de ensino, da aprendizagem, motivacio e interesse dos alunos e ainda
na motivag¢do dos professores”, exceptuando-se neste ultimo caso a
maioria dos de Educagdo Visual e de Educagdo Tecnoldgica. Ainda
segundo os mesmos professores € de acordo com o mesmo inquérito,
"0s novos programas possibilitam a obtenc@o de niveis mais elevados
de sucesso educativo”, excepto relativamente a alguns programas do
terceiro ciclo (Francés II, Histéria, Matemdtica, Ciéncias Naturais e

Educagdo Tecnoldgica) em que ndo hd consenso quanto a este aspecto.

Todos os testemunhos reconhecem que os programas propéem
uma profunda mudanga pedagdgica no sentido das metodologias
activas e centradas nos alunos. A reforma programdtica enfatiza,

portanto, mais o0 "como se ensina" do que "o que se ensina/aprende".
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No entanto, vdrias referéncias foram feitas, nomeadamente por
parte dos Directores Regionais, acerca da excessiva carga hordria
semanal dos alunos a partir do 2° ciclo, ndo obstante as solugdes
encontradas com a disciplina de Educagido Visual e Tecnolégica e as
opcdes do 3¢ ciclo, por exemplo. No dizer de alguns professores,
quando se falou recentemente na redugdo da carga hordria semanal, os
alunos estavam de acordo. Para estes professores, ndo deveriam ser os
interesses dos professores nem os dos pais a prevalecer nesta questao.
Muitas horas ndo sdo garantia de que se aprenda mais; talvez seja

melhor menos horas com turmas mais pequenas.

E generalizada a afirmacdo de que, talvez com excep¢do do 12 ciclo,
a maioria dos programas é extensa, mesmo depois de reformulados, o
que, por um lado, € incompativel com o recurso as metodologias
activas e centradas nos alunos neles propostas €, por outro, na medida
em que nio estdo definidos objectivos essenciais e de aprofundamento,
h4 o risco de, na impossibilidade de cumprir todo o programa, alguns
dos primeiros serem prejudicados. De acordo com o citado inquérito do
IIE, h4 programas de disciplinas do 2° ciclo (Histéria e Geografia de
Portugal, Matemdtica, Educagio Fisica e Educagdo Moral e Religido
Catdlica) e no 32 ciclo (Lingua Portuguesa, Francés I, Francés II,
Histéria, Matemdtica, Educagdo Fisica e Educagfo Tecnoldgica) que os
professores experimentadores consideram ndo ser exequiveis no tempo

previsto. Pelo que o IIE recomenda que se reveja este aspecto.

Saliente-se ainda que, em certos casos, ndo hd correspondéncia
entre as orientagdes expressas no inicio dos programas € 0O
subsequentes desenvolvimentos destes; teriam sido os mesmos 0s
autores de umas e de outros, hd quem pergunte? Por vezes, a critica vai

mais longe e refere que ndo hd integragdo entre objectivos, métodos,
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conteddos e avaliagdo, ou seja, ndo teria havido uma perspectiva de

desenvolvimento curricular na elaborac¢do de tais programas.

Para alguns, ndo se estd perante uma reforma curricular mas uma
reforma de disciplinas justapostas ("a reforma sente-se dentro de cada
disciplina, mas ndo houve efectiva reforma curricular”). Aproximam-se
desta posi¢do os que referem a auséncia de articulagdo horizontal ("cada
disciplina € uma quinta") entre os programas das vdrias disciplinas ou
dreas de cada ano. E os que acentuam nio ser a formac¢ao das criangas e
dos jovens a preocupagdo da reforma curricular na medida em que a
prioridade seria concedida a gestdo da influéncia dos "lobbies"
disciplinares. E nesta linha de andlise hd mesmo quem considere que a
dimens3o humana e social foi secundarizada em detrimento da

naturalista.

A seguinte afirmagdo da Inspecgdo parece traduzir um certo
consenso: "H4 um denominador comum aos novos programas: de uma
modo geral, sdo demasiado extensos e t€m falta de articulagdo vertical e

horizontal",

2. Aspectos especificos aos varios ciclos e disciplinas

E generalizada a satisfa¢do com os planos e programas do 12 ciclo.
Todos parecem subscrever o parecer de um Director Regional segundo
0 qual € "opinido generalizada dos docentes do 12 ciclo que os
programas estdo adequados a normal prdtica pedagégica, t€m
objectivos bem definidos, estdo adaptados ao nivel etdrio dos alunos e
sdo exequiveis". Ressalta o acento posto no desenvolvimento da

oralidade, a centragdo nos interesses e vida das criangas e a importancia
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atribuida a relagdo pedagégica. Os alunos gostariam mais de estar na
escola e 0s novos programas contribuiriam para um maior sucesso real
dos alunos.

No entanto, o mais recente inquérito do IIE assinala que os
professores "consideram que o programa deveria ser mais explicito no
que diz respeito a aspectos tais como a Planificagdo, as Sugestdes
Metodoldgicas e a Avaliagdo"; além disso, contrariamente ao que €
preconizado no novo programa, reconhecem que "as dreas das
"Expressdes" continuam a ter um estatuto secunddrio relativamente a

Lingua Portuguesa, a Matemdtica e ao Estudo do Meio".

Em termos de planos curriculares do 2° e 3° ciclo e do ensino
secunddrio, os principais problemas levantados t€ém a ver, no 2 ciclo,
com a disciplina de Educag@o Visual e Tecnolégica, que resulta da
unifica¢do da de Educagdo Visual com a de Trabalhos Manuais, €, no
32 ciclo, com a op¢do entre Educag@o Tecnolégica, Iniciagdo a Segunda
Lingua Estrangeira e Educagdo Musical e com a auséncia de Geografia
e de Biologia no 82 € no 92 ano, respectivamente, e de Matemdtica em

algumas 4dreas do secunddrio.

No que diz respeito ao 3° ciclo, visto globalmente, comega a aflorar
a preocupagio relativamente ao seu cardcter uniforme: fazendo parte da
escolaridade bdsica obrigatdria, serd possivel proporcionar 0 sucesso a

todos, sem diversificar o 3° ciclo?

Quanto a estrutura do secunddrio, considera-se que os
agrupamentos feitos pela DGEBS e pelo GETAP facilitam, mas hd
quem estime que as componentes de formagdo técnica dos cursos
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predominantemente orientados para o prosseguimento de estudos

contemplam poucas hipdteses para a drea humanistica.

Acerca dos programas sdo assinaladas algumas questdes sobretudo
nas disciplinas de Educagdio Visual, Francés, Geografia, Historia,
Matemaitica e Biologia. Numa apreciagdo global do 22 e 32 ciclo, hd
quem estime que se privilegia a teoria sobre a técnica em vez de se
partir da accdo, da execugdo para a teoria. Isto acontece
paradoxalmente, tendo em conta o acento posto nas metodologias
activas; ficaria a dever-se a certos programas e a auséncia de Educagdo

Tecnoldgica obrigatéria.

Educacdo Visual. Todos mencionam a questdo da Educagdo Visual
e Tecnoldgica no 2° ciclo. A Inspecgdo Geral de Educagdo refere que
"os inspectores da especialidade concordam com os programas e
consideram que os actuais docentes (Educag¢fo Visual e Trabalhos
Manuais) t€m competéncia para se complementarizarem na leccionag@o
dos conteidos. Tém sido sobretudo razdes sécio-profissionais que ndo
t€m permitido a satisfa¢@o no trabalho que o programa possibilita”. H4
professores de escolas ligadas a experi€ncia que apoiam a nova

disciplina: ndo se trataria de uma fusio, mas de uma nova concepgao.

A Associagdo dos Professores de Expressdo e Comunicagio Visual
(APECYV) ndo tem a mesma opinido e estd convencida de que haverd
mudangas a este nivel. Quanto a outros aspectos dos planos
curriculares da sua drea, refere que globalmente a reforma € favordvel a
educagdo artistica no ensino bdsico, seja porque no 1° ciclo € dado
espaco a expressdo pldstica e hd um acréscimo de 1h/s no 32 ciclo, seja
porque a Area Escola e a Area de Complemento Curricular facilitam,

respectivamente, a realizacdo de projectos interdiciplinares e
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transdiciplinares numa ligacdo escola-comunidade (o que os
professores ja vinham fazendo) e a criag¢do de oficinas de artes visuais.

Relativamente aos programas, a APECV estd de acordo com o do
12 ciclo; a Seccdo Educagdo e Arte da Sociedade Portuguesa de
Ciéncias da Educac¢do (SPCE) € mais critica. A APECV estd em total
desacordo com o programa do 2° ciclo no seguimento do tipo de
disciplina que integra educagdo artistica e tecnoldgica e, sobretudo,
porque ndo tem em conta o nivel etdrio dos alunos: "o desenvolvimento
da expressdo criativa € preterido pelo processo do método de resolugdo
de problemas" para alunos que necessitam de experiéncias directas com
0s materiais expressivos; além disso, na resolu¢do de problemas do
quotidiano em que se articula a ligacdo com o meio, predomina o
sentido utilitarista quando tal liga¢do deveria fazer-se de forma ludica e
sensitiva. O programa do 3¢ ciclo satisfaz de uma forma geral ainda que
lhe faca algumas criticas; também aqui a sec¢do da SPCE € mais critica.

Quanto aos programas jd conhecidos do secunddrio: para a
APECYV, o de Histdria da Arte apresenta muitas inovacgdes, mas exige
grande disponibilidade dos alunos e dos professores € condi¢bes que as
escolas nem sempre poderdo oferecer; o de Desenho e Geometria
Descritiva, embora com muitas inovagdes, a respectiva estrutura

programdtica ndo se adequa aos objectivos, devendo ser reformulado.

Educacdo Musical. Quanto a esta, a Associagdo Portuguesa de
Educagdo Musical (APEM) e a Pré-Secgdo Educagdo e Arte da
Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagdo consideram que deviam
ser obrigatdrias as 3h/semana, néio sendo permitida a alternativa de 2h,
e no 32 ciclo, a disciplina nfo devia ser apenas optativa. A Juventude

Musical Portuguesa também considera injustificavelmente limitada a
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caracteristica opcional da Educa¢do Musical no 3° ciclo. A APEM
participou na elaboragio dos programas do 22 e 3¢ ciclo, identificando-
se com os principios e finalidades. No que respeita os do secundario,
foi consultada e manifestou reservas quanto a indefinigdo dos
objectivos e finalidades e a existéncia de contetidos semelhantes no

ensino "genérico” e no ensino artistico especializado.

Iniciacdo a segunda lingua estrangeira no ensino bdsico. Os
professores ligados ao Francés criticam que a inicia¢do a segunda
Lingua estrangeira nao seja obrigatdria, no 3¢ ciclo, e discordam que o
seja no secunddrio, quando ndo for realizada no bésico, tendo em conta
o nivel etdrio ¢ o facto das motivagdes escolares e profissionais ja
estarem, entdo, mais definidas. Chamam a atenc¢do para a iniciagdo a
uma lingua estrangeira no 12 ciclo poder ndo ser realizada por docentes
com formacdo adequada.

Assinale-se que, encontrando-se em alternativa a Educagdo
Tecnoldgica e 2 Educacdo Musical, a tendéncia nas escolas onde
decorre a experiéncia € para os alunos escolherem a iniciago a segunda
lingua estrangeira que, como se sabe, € cada vez mais o Francés; alids,
a Associacdo Nacional dos Professores da Lingua Inglesa estd de
acordo com os novos planos curriculares. Pelo que, as criticas vado
mais para o facto da Educagdo Tecnoldgica ser opgio que, pela forca de
atrac¢do da segunda lingua estrangeira, acaba por ser frequentada por
poucos. Todos estdo de acordo que a Educagdo Tecnoldgica deveria ser
para todos os alunos; quanto a segunda lingua estrangeira, hd vozes

discordantes que aduzem que a educagio bdsica ndo pode ser selectiva.

Historia. A Associagdo Portuguesa de Histéria considera

positivamente a nova concepgio e estrutura do programa (incluindo
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finalidades, objectivos, contetdos, orientagdes metodolégicas,
avaliagdo e sugestdes de gestdo) € a preocupagdo com a orientagdo
vertical dos diferentes ciclos. Mais especificamente, considera aspectos
positivos: no 22 ciclo, a nova disciplina de Histéria e Geografia,
embora estime que a integragdo das duas componentes pudesse ter sido
mais profunda; no 32 ciclo, a autonomia da disciplina de Histdria no
seio da drea de Ciéncias Humanas e Sociais € o maior enfoque dada a
Histéria de Portugal; no ensino secunddrio, a realizagdo do Trabalho de

Projecto aplicado a temas de Histdria de Portugal.

Como aspectos negativos a mesma Associagdo assinala: os
conteddos do ensino secunddrio estdo centrados na Histéria Geral,
contrariamente aos antigos programas que contemplavam temas de
Histéria de Portugal; € dificil cumprir os programas quer pela
execessiva carga de contetidos, quer pela concretizag@o das sugestdes
metodolégicas; na generalizagdo dos programas, iniciada em 92-93,

ndo foi tida em conta a avaliagdo da aplicagdo experimental.

Geografia. A Associagio de Professores de Geografia ndo estd de
acordo que a disciplina desaparega no oitavo ano e volte a aparecer no
nono ¢ diz ter apresentado trés solugdes para resolver o problema que
estd na origem desta medida. Também nd3o estd de acordo que a
disciplina ndo exista no 12° ano, onde ¢ substituida por uma drea
disciplinar (Introdugdo ao Desenvolvimento Econdémico e Social), o
que contraria o sentido de especializagfo para o qual caminham as
outras diciplinas. Lembra que esta auséncia deriva da proposta do

Grupo Fraisto, pois que na Comissdo de Reforma nio se verificava.

Salienta, relativamente aos programas, trés incoeréncias de base: a)

falta de paradigma servindo de fio condutor aos programas do 2° ¢ 3°
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ciclos, falta que, s6 aparentemente, seria ultrapassada nos do 10%e 11°
anos, pois a organizagdo temdtica dificilmente permitird orientar as
actividades lectivas no sentido do respectivo fio condutor: o
planeamento; b) falhou a tentativa de organizar os programas baseados
em conceitos/contetidos, de acordo com a linha metodoldgica adoptada;
c) as sugestdes metodolégicas apontam "para uma Geografia
Descritiva, em vez de uma Geografia que privilegie a interpretagdo dos
fenémenos geogrificos através de uma metodologia investigativa
assente em estudos de caso e ndo em estudos de sintese geogréfica
superiores as capacidades dos alunos, sobretudo no 32 ciclo do ensino
bésico".

Chama ainda a atengfio para: a) o tratamento insuficiente de
Geografia de Portugal no 22 e 3¢ ciclo do ensino bdsico; b) o quase
desaparecimento da geografia fisica; c¢) o discurso urbano,
discriminatério da maior parte da realidade do pais; d) a auséncia de
finalidades; e) a extensdo dos programas que limita o recurso as linhas
metodoldgicas propostas. A Inspecgcdo também assinala algumas

dificuldades de articulagio nos 7° e 10° anos.

Biologia. A Associa¢do Portuguesa de Bidlogos discorda da
auséncia de Biologia no 99 ano, o que constitui uma interrup¢do, para
os que prosseguem estudos nas dreas chamadas de ciéncias, € um fim

prematuro, para os outros.

Quanto aos programas, considera correcta a integragio do
geoldgico com o bioldgico, no 22 ciclo do ensino bdsico, a exigir, no
entanto, um esforgo especifico de formagdo dos docentes tanto mais
que"tratar temas de uma forma elementar” exige "uma formagéo

cientifica consistente" pois sé consegue simplificar, quem domina
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perfeitamente a matéria”. Assinala que, no 3¢ ciclo do bdsico, os
autores comprimiram em dois anos o que antes era para trés € ndo
atenderam as necessidades e caracteristicas do desenvolvimento dos
alunos nesta faixa etdria; assim no 72 ano, a extensdo do programa
exige um sistema de aprendizagem impossivel e embora o programa
seja cientificamente coerente ndo se adequa a maturidade dos alunos e &
sua capacidade em manejar conceitos distantes da sua vivéncia e
capacidade de assimilagfo. O espago para a descoberta poderd ser
esmagado por uma avalanche de termos herméticos, como ji se
constata nos novos manuais. Lamenta a inexisténcia de médulos
essenciais e médulos de desenvolvimento, o que permitiria diversificar
as estratégias pedagégicas em fung@o das caracterisitcas € motivagdo
dos alunos. Relativamente ao 82 ano, considera que nfio € tratada de
modo suficiente e adequado o seu contributo no dominio da Educag@o
Sexual e da Educag@o para a Sadde, como alids acontece também
relativamente ao programa do 2° ciclo e aos do secunddrio. Estas
observagdes reenviam para a questdo do papel das vdrias disciplinas
(formac3o trandisciplinar) na Area de Formacdo Pessoal e Social.

Globalmente, parece ndo ser abusivo concluir que esta Associa¢io
considera que a formacdo bioldgica € secundarizada em relagdo a
formagdo fisico-quimica: " a préxima geragdo ndo vai debater semi-
condutores nem circuitos integrados, tal como hoje nio se discutem

vélvulas e transistores".

Matemdtica. Os professores e investigadores ligados 8 Matemdtica
consideram que € errado inserir a disciplina de Métodos Quantitativos
no ensino secunddrio para quem ndo tem Matemadtica (como se sabe jd
foi deslocada para a Formagdo Técnica). Em vez disso, consideram que

em todas as dreas do secunddrio deveria existir a Matemadtica (na nova
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proposta dos planos curriculares para o ensino secunddrio j4 existe a
Matemdtica em trés das quatro dreas, embora ndo em todos 0s cursos
tecnoldgicos). Consideram, no entanto, que os programas devem ser
diferenciados consoante as dreas.

A Secgio Educagdo ¢ Matemdtica da SPCE, refere que se verifica
com os novos programas do ensino bésico uma evolugdo positiva; a
APM salienta sobretudo os do 12 ciclo. Mas a SPM assinala que ha
aspectos "cientificos", que ndo sdo meras diferengas de opinido, a ser
revistos. Também a APM considera que os programas do secunddrio
devem ser reformulados. De acordo com Inspecg¢do, no entanto, ndo se
evidencia nenhuma oposi¢do acentuada a qualquer dos programas e

todos eles sdo considerados inovadores, especialmente o do 2° ciclo.

Todos sdo undnimes em considerar que os programas sao extensos
pelo que é urgente a sua reformulago para garantir que o essencial seja
coberto. Segundo a APM a extensdo dos programas do secundério
inviaviliza actividades mais abertas de exploracdo, investigagdo,
resolugdo de problemas, realiza¢do de projectos, discussdo e trabalho

de grupo.

Tendo em conta as reformula¢des necessdrias, sobretudo por causa
da extensdo, e a formagdo indispensdvel dos professores, convergem
no sentido de afirmar que os programas ndo deviam ser generalizados
em 92-93, embora haja quém proponha que isso acontecesse para os do
52 ano para acabar, o mais depressa possivel, com os existentes que

seriam deformadores.

Fisica. A Sociedade Portuguesa de Fisica considera os programas
do ensino secunddrio globalmente adequados e ajustados ao quotidiano
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tanto do ponto de vista metodolégico, como dos contetdos. Estima, no
entanto, que hd temas que, pela sua actualidade, deviam ser excluidos,

como por exemplo a Electrénica e faz alguns outros pequenos reparos.

Francés. A Seccdo Educacio e Linguas Estrangeiras da Sociedade
Portuguesa de Ciéncias da Educagdo considera que, em geral, os
programas "se inserem nas linhas orientadoras que a formagdo de
professores ¢ a investigagdo em Didéctica das Linguas t€ém apontado”.
Assinala, no entanto, algumas contradi¢des das quais podem derivar
préticas de tipo "tradicional" ou de tipo "interaccional”, conforme a
entrada de leitura dos professores forem os contetidos ou as sugestoes

metodoldgicas.

A Associagdo dos Professores de Francé€s (APF) estima os
objectivos e os contetidos aceitdveis e correctos, ainda que considere
algumas dreas temdticas inadequadas para os grupos etdrios

respectivos.

Inglés. A Associagdo Nacional dos Professores de Lingua Inglesa
concorda com os principios e orientagdes j4 publicados nos primeiros
volumes do curriculo do 22 e 32 ciclos do ensino bdsico. Mas ndo se
pode pronunciar sobre os novos programas por ainda estarem a ser
elaborados pela DGEBS e ndo possufrem qualquer documentagio sobre

os mesmos, que alids solicitam.

3. Inovacoes curriculares e de complemento curricular

Tém sido consideradas como as principais inovagdes curriculares
desta reforma a criagio da Area Escola, da Area de Formagao Pessoal e
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Social, das Formagdes Transdiciplinares € da Area de Actividades de

Complemento Curricular.
a. Area Escola

Alguns professores consideram que a perspectiva Area Escola, de
natureza curricular e obrigatéria, mais a Area de Actividades de
Complemento Curricular, de frequéncia livre, parece ter vantagens
relativamente 2 perspectiva da Escola Cultural, centrada nas actividades
extra-curriculares. Mas o préprio Grupo de Trabalho Fraisto "ndo se
reconhece no esquema organizativo que veio a ser definido,
designadamente pelo seu cardcter exclusivamente regulamentar de
feicdo quase unitdria”. E prossegue: "As experi€ncias inovadoras ji
muito enraizadas em grande nimero de escolas ndo foram
suficientemente analisadas, nem divulgado o espirito flexivel da

proposta inicial" (Relatério Final, 32 Fase, p.38-39).

Sendo uma drea em que quase todo o desenvolvimento curricular
terd de ser efectuado na escola, em vez de vir j4 grandemente preparado
de fora, como acontece nas outras dreas e disciplinas curriculares, €
previsivel que se verifiquem dificuldades especiais, tanto mais que toda
a organizagdo escolar estd feita para a execugfo local de fatias distintas e

jé elaboradas.

Enquanto uns referem que h4 algumas iniciativas com interesse,
mas longe de atingir o alcance previsto com o enquadramento legal,
outros assinalam que as experi€ncias ndo se revelaram muito positivas.
Outros ainda, verificam que a Area Escola se sobrepde a Area de
Complemento Curricular: alguns transferem para a Area Escola

experiéncias que tinham de complemento curricular. Ora, consideram
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que esta pode e deve complementar a Area Escola, mas ndo substituir-
se-lhe; a Area Escola é trabalho lectivo, com a consequente valorizagdo,
e € para todos os alunos (e no apenas para aqueles que j4 se interessam
€, por isso, se inscrevem mais nas actividades livres).

Nio € de estranhar a referéncia generalizada ao facto de ser de mais
facil realizagdo no 1° ciclo, devido a monodocéncia. Segundo o recente
inquérito do IIE, os professores deste ciclo "reconhecem que através
daquela drea tém surgido efeitos considerados positivos a trés niveis:
(a) envolvimento dos diversos intervenientes (ex: professores, alunos,
comunidade); (b) sucesso escolar e desenvolvimento dos alunos; € (c)
relagbes com o meio". Mesmo assim, outros testemunhos aludem as
dificuldades emergentes do facto dos docentes estarem pouco
habituados a normativos flexiveis; €, alids, frequente, neste € noutros
ciclos, a referéncia a indefinicdo da Area. De facto, de acordo com o
referido inquérito do IIE, os professores pensam que "a consecugdo
plena dos objectivos previstos para esta drea ndo € possivel sem
indica¢des mais precisas e explicitas que orientam as actividades a

desenvolver naquele &mbito".

Nos outros ciclos, os professores do inquérito do IIE identificam
os mesmos efeitos positivos da Area Escola, mas consideram que o seu
desenvolvimento tem sido condicionado sobretudo por falta de linhas
orientadoras, de formacdo de professores € de recursos. Outras fontes
referem que se comega por ndo saber como motivar os professores a
trabalhar em conjunto, para além de ser dificil encontrar lugar e,
sobretudo, ocasido para os juntar. E depois, hd o receio de ndo vir a
cumprir os programas de cada disciplina, em virtude do envolvimento
em projectos multidisciplinares. Também € certo que sendo todo o
desenvolvimento curricular de base disciplinar € dificil quebrar esta
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16gica, como € o objectivo da Area Escola. Acresce ndo s6 a dificuldade
em considerar objectivos ndo cognitivos, como ainda em avaliar os

alunos relativamente aos mesmaos.

Avanga-se, aludindo a auséncia da preparagio dos professores para
o planeamento pedagdgico e ao pouco que foi feito neste sentido, a falta
de estrutura pedagdgica da escola e de autoridade do Conselho
Directivo para "forcar os grupos de trabalho" a "planear efectivamente”.
E lembra-se que, quando se comega a trabalhar em grupo, surgem os

conflitos entre professores.

Em resumo, tudo vai no sentido oposto as condi¢des necessdrias
para a produgio curricular conjunta na escola; ora a Area Escola é uma
boa ocasifio para ensaiar a autonomia curricular da escola (quase 10%
do hordrio anual dos alunos). H4 quem sugira que a generalizagdo da
Area Escola s6 devia ser feita depois de mais experimentagio melhor

acompanhada.
b. Area de Formacdo Pessoal e Social

A ténica geral € de que os alunos estdo motivados e satisfeitos,
sendo o clima de toda a escola favordvel a esta drea. "Da parte dos
alunos — refere um inquérito do 1IE, especifico sobre esta drea —
pode identificar-se um grau elevado de participagdo e um grande
interesse pelas temdticas abordadas, sobretudo porque eram assuntos
que 0s preocupavam, porque eram actuais, € porque nunca o tinham
visto tratados na escola. Esta apreciagio pode estar na origem da quase
unanimidade em torno da diferenga que os alunos encontraram entre
esta hora e os restantes tempos curriculares”. Tenha-se presente que

esta disciplina ndo conta para passar ou reprovar. Ndo tem havido
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dificuldades na abordagem dos temas propostos € a realizacfo €, em
geral, superior ao que se passa nas outras vertentes dos planos
curriculares. O inquérito do IIE ouviu os alunos os quais, na sua quase
totalidade, deram maior €nfase a aspectos como o desenvolvimento da
sua capacidade de discutir, a maior seguranca e capacidade de
afirmacdo pessoal e a participa¢do mais activa na vida da escola"; os
professores, por sua vez, assinalam "o desenvolvimento do espirito
critico e de tolerdncia € a melhoria do relacionamento miituo”; os
encarregados de educagdo, finalmente, salientam maior
responsabilidade e interioriza¢do de valores e abertura ao didlogo,

cooperagdo e solidariedade.

Observe-se que, quase sempre, se estd a falar da disciplina de
Desenvolvimento Pessoal e Social e, quando muito, ainda do programa
de Educacdo Civica. Quanto ao contributo de todas as disciplinas
(formagdo transdisciplinar) e da Area Escola para a Formagao Pessoal e

Social, poucas referéncias directas aparecem.

Lembre-se que a preparacio para esta Area seguiu uma outra
metodologia, com a qual os professores estdo satisfeitos, embora a
considerem exigente, tanto mais que se efectua em hordrio pés-laboral.
Recorde-se, também, que o calenddrio de experimentagdo e
generalizagao desta Area é outro.

H4, no entanto, questdes que sdo levantadas. A primeira continua a
ser a mesma: o facto da disciplina de Desenvolvimento Pessoal e Social
(DPS) ser alternativa a de Religido e Moral. Como refere um relatério
intercalar do IIE, a rejei¢do € unanime (professores, representante das
Direcgbes Regionais, da Inspecgdo e das Escolas Superiores de
Educagdo). Em termos de argumentos pragmdticos, verifica-se que
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diminuem as turmas de Religido e Moral e a disciplina de DPS comega
a ser vista como uma ameaga aquela. Além disso, a constitui¢do de
turmas (para todas as disciplinas), separando os que t€m Religido e
Moral dos outros, € considerada perversa; se a opgdo for a separacdo
dos alunos em cada turma, torna-se impossivel o trabalho com o grupo-
turma. H4d mesmo professores que avangam ndo ser necessdria a
disciplina para a implementagdo da drea ou, pelo menos, que o tempo
proprio ndo precisa de ter cardcter disciplinar.

Assinale-se, ainda, a perturbagdo que o programa de Educagdo
Civica introduz na Area Escola, no 3 ciclo: nio fica servida nem uma
nem outra. Propde-se, mesmo, que os temas de Educagdo Civica sejam
inseridos na disciplina de Desenvolvimento Pessoal € Social, de que

sdo uma componente, e que esta disciplina seja obrigatdria para todos.
c¢. Formacdo Transdisciplinar

Quase ndo se ouviram referéncias a esta questfo, se exceptuarmos
as dos professores de Biologia atrds citados, nem quanto ao contributo
de todas as disciplinas para a formagdo pessoal e social, nem quanto a
aprendizagem de lingua estrangeira e ao desenvolvimento vocacional.
Tudo leva a crer que ndo tem sido objecto de preocupagdo. Seria
necessdria uma andlise pormenorizada dos programas para evidenciar

se esta auséncia jd af se verifica.
d. Actividades de Complemento Curricular

Um relatério da IGE, de Julho de 1991, refere alguns elementos
quanto a desenvolvimento destas actividades nas escolas do 2% ¢ 3°
ciclos do ensino basico e do ensino secunddrio entdo envolvidos na

- reforma curricular. Tais actividades desenrolam-se no dmbito de clubes
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que na maior parte surgem por iniciativa dos docentes da experi€ncia,
embora haja casos em que a iniciativa partiu dos alunos. Foram
identificados 154 clubes, predominando os de caricter artistico e
desportivo; as actividades de cardcter tecnoldgico atraem bastante os
alunos do 32 ciclo e as inscri¢gdes nfo sdo elevadas nas actividades de

aproximagio ao meio.

J4 no que se refere ao 12 ciclo, um relatério da IGE, de Abril de
1992, relata que "a maioria das escolas ndo desenvolveu ou deixou
desenvolver a actividade de complemento curricular. (...) A falta de
recursos humanos e materiais, a inexisténcia ou a indisponibilidade de
quadros locais, a residéncia de professores fora da localidade onde se
situa a escola, poderdo ser alguns dos factores justificativos da actual

situacfo".

4. Manuais

A Sociedade Portuguesa de Matemdtica sugere que 0S manuais
sejam analisados, cientifica e pedagogicamente, por elementos
independentes, sem esperar por dentincias. Quanto a escolha dos
manuais nas escolas, hd quem refira que a dindmica da mesma estd
estreitamente ligada as relagdes publicas dos editores e ao facto de
haver autores de programas que, simultaneamente, sdo professores

acompanhantes e autores de manuais.

H4 quem pense que do tipo de manuais e do uso que deles for feito
depende que tudo fique na mesma ou acontega alguma reforma no
processo de ensino/aprendizagem. Os manuais podem ndo situar-se na

linha das pedagogias activas e centradas no aluno; tendencialmente, o
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manual apresenta as conclusdes fruto da pesquisa dos seus autores €
pode ndo promover a atitude de procura e de elaboragdo pessoal do
aluno. Podem ser bons auxiliares para o ensino € ndo o serem para a
aprendizagem. Um grupo de professores, do 12 ciclo de escolas da
experiéncia escreve: "Ndo usamos manuais e temos todos os manuais
... pois preconizamos um ensino & base da pesquisa, onde a crianga usa
qualquer manual como fonte de informagdo para criar o seu préprio

manual”.

Mas os manuais sdo o livro do professor, do aluno e dos pais. Por
eles muitos professores ("que ndo vdo comprar os volumes dos
programas") identificam os programas e actualizam os seus
conhecimentos; também sfo a unica fonte de saber escolar para muitos
alunos em vdrias disciplinas; e, € por eles, que os pais, que
acompanham a escolaridade dos filhos, se governam.

5. Avaliacao dos alunos

Foi referida a incompatibilidade entre o novo sistema de avaliagdo e
as orientagdes que sobre esta sdo dadas nos programas. Mas foi,
igualmente, assinalado que as propostas expressas nos programas nao
estdo a ser tomadas em conta porque ndo hd o hdbito de utilizar a

avaliagdo como parte integrante e reguladora da aprendizagem.

De qualquer modo, € frequente a apreensdo quanto ao caricter
extraordindrio da reten¢do do aluno; receia-se que isso venha a
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corresponder a passagens administrativas e ao aumento do

analfabetismo(*) .

II. PROCESSO DE ELABORACAO,
EXPERIMENTACAO E GENERALIZACAO DO
DESENVOLVIMENTO CURRICULAR

Sdo bastantes as referéncias criticas ao proceso de elaboragéo,
experimentagio e generalizagdo do desenvolvimento curricular relativos

a0s ensinos bdsico e secunddrio.

Como apreciag@o global registe-se, que, para alguns, toda esta
reforma ndo se baseia em diagnosticos da situagdo e também ndo se lhe
véem metas. Especificando, a Associacdo Portuguesa de Bidlogos
considera que a reforma dos programas ndo foi precedida de uma
avaliag@o dos existentes; ndo houve uma andlise ampla, participada e
minuciosa dos curricula, ano a ano e disciplina a disciplina; em vez de
avaliar para reformar, reformou-se para depois avaliar (talvez); foi
"apagar o quadro e escrever de novo"; assim se hipotecam os préximos

vinte anos.

Uma critica bastante generalizada tem a ver com o calenddrio da

experimenta¢do conducente a fixagdo de programas definitivos € a sua

* o v . - .
(*) Recorde-se que, quando as opinides foram recolhidas ndo havia nenhum
novo modelo a ser experimentado ¢ encontrava-se em revisdo o definido pelo

ministro Roberto Carneiro.

88



RELATORIO SOBRE A REFORMA DOS ENSINOS BASICO E SECUNDARIO

generalizacdo. Esta foi precipitada, ndo tendo sido orientada por
motivos educativos, mas apenas por razdes de "pressa politica”. O
proprio Grupo Fraisto refere no seu relatério que as metas
superiormente definidas num primeiro momento (prevendo um
alargamento mais progressivo da rede de experiéncia até a
generalizagdo) foram superiormente alteradas em Abril de 1990, o que
veio a perturbar o andamento normal da elaboragdo dos programas. E
isto "por se tratar de um processo negocial envolvendo um elevado
nimero de professores (21 equipas integrando 129 elementos)" onde
"haveria que esbater algum egocentrismo e cooperativismo disciplinares
e aproximar concepgdes curriculares por vezes notoriamente
diferenciadas entre equipas e, por vezes, dentro da mesma equipa”
(Relatério Final, 3% Fase, p. 6).

Por outro lado, considerava o Grupo Fraisto que a reforma
curricular devia ser gradual e basear-se "na relacdo dialéctica
langamento experimental da reforma/construgdo gradualista da 'reforma
da reforma''(p. 19).

O mesmo relatério refere também, o que foi igualmente acentuado
por outras pessoas, o facto do processo de elaboracdo dos programas
nio ter beneficiado "da publicagdo atempada de orientagdes ou
normativas em dreas com e¢le intimamente inter-relacionadas na
perspectiva da proposta dindmica que sempre se defendeu” (p. 7). O
Grupo tinha em mente alguns dos diplomas "que se prendem com a
vida escolar e com a actuacdo dos professores, por sempre ter
considerado que esses sdo os vectores fundamentais para o sucesso ou

inéxito das transformagdes pretendidas" (p. 7).
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O facto de o novo regime de avaliagdo dos alunos ndo ser
experimentado ao mesmo tempo que 0s novos programas € também
criticamente referido. E a sua aplica¢do generalizada, a partir de 92-93,
sem um periodo de ensaio, também merece muitas reservas.

Quanto ao processo de elaborag¢do dos programas surgem
interrogacdes acerca da constituigcdo dos grupos de autores ¢ da
presenca pouco significativa de pessoas ligadas ao ensino superior,
nomeadamente no que se refere ao desenvolvimento curricular em geral

e das vdrias disciplinas ou dreas disciplinares, em especial.

Assinale-se que, por vezes, se ouve dizer que ndo se descortina
facilmente o que qualifica certas pessoas para aparecerem como autores

de programas, formadores ou professores acompanhantes.

Muito concretamente, a Secgdo Educacio e Arte da SPCE lastima o
secretismo e ndo justificagdo dos critérios de escolha dos autores dos
programas. Para a Associagio Portuguesa de Bidlogos os programas,
foram elaborados "por obscuros trabalhos de gabinete e bastidores, a
revelia e arrepio das ideias semeadas e desenvolvidas por todo o Pais”,

urgindo um debate até agora adiado.

. J4 a Associagdce dos Professores de Matemadtica (APM) salienta o
espirito de abertura e didlogo das equipas de redacgdo dos programas,
bem como a sua receptividade as criticas. A Sec¢do Educagdo e
Matemdiica da Sociedade Portuguesa de Ciéncias de Educagio
considera, no entanto, que a elaborag¢do foi realizada com fraca
participagdo dos professores, da comunidade matemdtica e dos
docentes ligados a educagdo matemdtica. Também a Sociedade

Portuguesa de Matemdtica (SPM) estima que devia existir uma maior
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participagdo das escolas superiores e lastima que ndo fossem dados

ouvidos as suas consideragoes.

Na experimentagdo dos programas h4 que distinguir a preparagdo e
acompanhamento dos professores experimentadores, as actividades
destes e a recolha de dados para reformulac¢do dos programas e para

avaliag@o da experiéncia.

A pressdo sobre os experimentadores, no sentido de cumprirem 0s
programas, em certos casos teria sido excessiva. Daf resultou a
impossibilidade de praticar as metodologias activas propostas € a
prioridade da aquisi¢@o de conhecimentos em detrimento das outras

vertentes da formagdo integral.

Chama-se ainda a atengdo para a sobrecarga de trabalhos dos
professores na medida em que tiveram de produzir materiais diddcticos

pois estes eram inexistentes ou insuficientes.

As acgbes de preparacdo a nivel nacional ou regional sdo
consideradas proveitosas. As que ocorrem nas escolas sdo
consideradas menos ajustadas: os professores reformadores
defenderiam uma formagao centralizada, ainda que articulada com as
reais necessidades da escola. A Secgdo Educagdo e Arte da SPCE
adianta que, na experimentagao, tem havido insuficiente formagao dos
formadores e dos experimentadores.

Quanto ao acompanhamento ¢ recolha de dados para reformulagio
dos programas e avaliagdo da experiéncia, todos referem a
multipicidade de instincias envolvidas e o volume de informagdo

solicitada, registando-se mesmo sobreposi¢des nos pedidos formulados
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("preenchemos muitos inquéritos e os mesmos para diferentes

institui¢cdes”, € a imagem que guardam).

O recente inquérito do IIE destaca que em todos os ciclos do ensino
bésico os professores ndo t8m uma opinido positiva ou mostram-se
muito insatisfeitos "relativamente a actuacdo do Ministério da
Educagdo, nomeadamente no que diz respeito aos apoios prestados, 4
formagdo de professores € a divulgagdo de informag@o". Assinale-se,
no entanto, que para os professores do 12 ciclo e segundo o mesmo
inquérito "a IGE, tal como o verificado no estudo realizado em 90/91,
continua a ser o organismo do Ministério da Educag@o que (...) mais €

melhor os tem apoiado".

Acerca das condi¢des de experimentagdo dos programas, a
Sociedade Portuguesa de Matemdtica fala da "forma deficiente e pouco
séria como (o0 Ministério) construiu (ou nio construiu) as condigdes de
execugdo e de acompanhamento da experiéncia dos novos programas
nio tendo a formagdo dos experimentadores obedecido a planos sérios.
Apenas teriam sido acompanhados com controles burocriticos. A
seccdo de Matemdtica SPCE assinala improvisagdo e falta de rigor,
salienta a reescrita dos programas sem avalia¢do aceitdvel e propoe a

reformulagéo do modelo de avaliagdo da experi€ncia.

A Associagio Portuguesa de Bidlogos, sendo muito critica em
relacdo 2 estrutura curricular e aos programas anteriores, considera que
da esperanga reencontrada, durante o debate desencadeado pela
Comissdo de Reforma, emergiu a frustagdo face "a implementagdo
precipitada e plena de convulsdes da Reforma Educativa” que em vez

de ser "um importante processo experimental” tem sido " um enorme e
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incipiente improviso" calendarizado em fungdo de previsdes exteriores

no sistema.

Quanto a generalizagdo, além do seu caricter apressado, refere-se
que a preparagdo dos professores estd longe de corresponder a que os
novos programas e inovagdes curriculares exigem. Seria melhor atrasa-
la do que aumentar a probabilidade de que continue tudo na mesma. Na
opinido de alguns professores das escolas do 12 ciclo onde a reforma
foi experimentada, os colegas das escolas da generaliza¢do estdo a fazer
como sempre fizeram e nem outra coisa seria de esperar da preparagdo
que foi feita. E haveria professores envolvidos na generalizagdo dos
novos programas do 12 ciclo que nem sequer os conhecem. Lamenta-
se, alids, que o Ministério ndo tivesse investido pelo menos na

distribui¢do gratuita dos programas pelos professores.

A ideia que parece estar subjacente a generalizagio € a de que para
experimentar € necessdrio proporcionar condi¢des especiais as escolas
mas, depois, para generalizar a mesma coisa, jd& nd3o € preciso

preocupar-se com tais condigdes especiais.

III. CONDICOES DE REALIZACAO

Como observagdo geral, hd quem refira que jamais foi feita uma
andlise cuidada e sobretudo articulada das condi¢Ges necessdrias para a
implementag@o da reforma curricular (na qual se inclui a prossecugio
dos objectivos por parte dos alunos, convém ter presente) seguida de
planeamento em consonéncia. Houve quem assinalasse que se tem
abusado da esperangca na mudanga de atitudes por parte dos

professores, em vez de se procurar mudar as respectivas condigdes de
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trabalho e os recursos disponiveis. Lembra-se, mesmo, que as
reformas estruturais sdo as relativas a gestdo das escolas, a carreira e
formagdo de professores (inicial, especializada e continua) e a rede
escolar. Em vez disso, o Ministério da Educacdo teria dado a prioridade
a reforma curricular, talvez porque ndo "mexia" em nada. O préprio
Grupo Frausto considerava que a constru¢do da reforma curricular
devia ser gradual e "basear-se numa avalia¢io cuidada da existéncia de
condi¢des para a sua execugdo”. Entre essas condig¢Ges salientava
"como referencial bdsico a autonomia das escolas", de tal modo que as
ideias do desenvolvimento curricular realizado a nivel central deviam
ser entendidas "como sugestdes € nunca como modelos prescritivos a

adoptar rigidamente" (Relatério Final, 32 Fase, p. 18).

Autonomia das escolas. Estd a dar apenas os primeiros passos e,
embora se registem alguns progressos, ainda ndo se sentem muitos
efeitos. As experiéncias mais positivas verificar-se-iam quando as
institui¢des locais e as associagdes de pais sdo mais participativas. No
dizer da Inspeccao, faltam normativos relativos a gestao dos curriculos,
dos tempos escolares, da formagdo e gestdo do pessoal. Por outro lado,
verifica-se o peso da habituagdo a gestdo centralizada, a auséncia de
formagdo em planeamento pedagdgico, a motivagdo insuficiente dos
professores e a falta de autoridade da direc¢do das escolas. E mesmo
referido que certos gestores parecem considerar que a autonomia
consiste na concessdo de facilidades sem avaliagdo das
responsabilidades que daf advém. Mas hd quem receie que o acento
posto na autonomia das escolas possa ser apenas uma maneira de as
responsabilizar pelos resultados que ndo dependem apenas delas, isto
€, de as responsabilizar sem proporcionar os meios organizativos e de

recursos. Ou, entdo, que se trata de autonomia para aplicar a reforma
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do Ministério; se fosse para assumir uma real autonomia, o Ministério

nio deixaria.

Um relatério da DGEBS, onde a experiéncia jd € considerada
gratificante, identifica os seguintes pontos criticos relativamente a
autonomia das escolas: (i) "auséncia de estabilidade de um corpo
docente qualificado"; (ii) "auséncia de formagdo dos 6rgdos de gestdo";
(iii) "a auséncia de formagdo especifica do pessoal ndo-docente; (iv) a
existéncia de cortes orcamentais em momentos avangados do ano civil";

(v) "o excessivo peso da Administragdo Central e Regional” (p. 4).

Rede escolar. A reorganizagdo da rede escolar, tendo em conta
sobretudo o nimero de escolas do 1% ciclo de professor unico, €
largamente referido como uma condigdo para a implementac¢do da

reforma.

Professores . A cabeca vém as necessidades de formagdo. O
recente inquérito do IIE refere que, no 2% e 32 ciclo, "a formagio de
professores, ndo tendo abrangido a totalidade dos professores
experimentadores e ndo se tendo revelado eficaz (na opinido da maioria
dos docentes), continua ainda a ser insuficiente para a implementagio
dos novos programas, sobretudo no dmbito da Avaliag¢do e da Area
Escola". Mas outras fontes especificaram um pouco mais a questfo.
Para comegar, lembra-se o facto de, em certos casos, a formagio inicial
ndo estar adequada as disciplinas leccionadas € aos seus programas, o
que reenvia ao problema da defini¢do de habilitagdes para a docéncia,
que urge. E, depois, hd regides ou disciplinas onde o nimero de

professores apenas com habilitac@o suficiente € significativo.
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Em termos de formagio continua, vdrios programas exigem
preparacdo que muitos professores ndo possuem. Mais especificamente
para os professores do 1 ciclo, citam-se as necessidades de formagao
em Matemadtica, nas dreas de expressdo e na capacidade de utilizar
estratégias diversificadas; a APECV considera positivo se houver um

professor especializado para as expressoes.

A Seccdo Educagdo e Arte da SPCE, relativamente ao perfil dos
professores de Educagdo Visual e Tecnoldgica, no 2° ciclo, estima que
os formados pelas ESEs e CIFOPs dificilmente poderdo ser
competentes no campo das expressdes € que, se os professores da
disciplina vierem a ser apenas os de Trabalhos Manuais, isso
representard um retrocesso de 40 anos. A Inspecgdo lembra que a
metodologia proposta para a Educacdo Visual no 32 ciclo exige
formagdo tecnolégica diversificada por parte dos professores. A
APEVC também alude as necessidades de formagdo dos professores. A
APEM e a JMP consideram necessdrias acgdes de actualizagdo para a
implementacdo dos programas de Educagdo Musical.

A Inspec¢do refere dificuldades de execugdo na Histdria e
Geografia de Portugal, no 2° ciclo, por falta de formagdo de base dos

professores para leccionar Geografia.

Relativamente as condigdes de execuc¢do dos programas de
Matemdtica, todas as associa¢des do sector insistem na necessidade de
formagdo de professores (para alguns a situagdo seria mesmo
catastréfica) e de um plano adequado para o efeito. A SPM refere que a
formacdo inicial em Matemdtica dos educadores de infancia e dos

professores do 1° ciclo € incompleta e discorda que, para o ingresso
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nos respectivos cursos, ndo seja exigida formagdo de base em
Matemdtica.

A Associagdo dos Professores de Francés duvida que a maior parte
dos professores tenha a preparagdo necessdria para a execugdo das
sugestdes metodoldgicas dos respectivos programas, tendo em vista a

prossecucdo do sucesso dos alunos.

A Associacdo de Professores de Histéria assinala que a

generalizagdo se inicia sem a necessdria formagdo de professores.

Mas as necessidades de formacg@o ndo s@o apenas as que se
relacionam com as disciplinas de cada professor. Hd constantes
referéncias a outras necessidades: avaliagdo formativa, planeamento da
accdo pedagégica, desenvolvimento curricular local, trabalho
interdisciplinar e de projecto, 4rea escola, dindmica de grupo.

Também ndo ficou esquecido o alerta: convém clarificar se a
formagao € centrada na escola ou nos individuos. Sé a primeira garante

a implementagdo local da reforma.

Outros aspectos relativos acs professores sdo os que t€ém a ver com
a respectiva colocacgdo, organizagdo e distribuigéo do servigo lectivo e
hordrio de trabalho. Sem estabilidade de professores, ndo € possivel
trabalho continuado; a excessiva permanéncia numa escola, no entanto,
ndo facilita a renovagdo de quadros €, em consequéncia, de priticas. A
organizac¢do do servigo docente, que ndo se baseie na coustitui¢do de
equipas educativas, torna impossivel a implementa¢do da reforma
curricular. A distribui¢do de servigo lectivo que ndo privilegie o
trabalho com os mesmos alunos ao longo de um ciclo, dificulta entre

outras coisas a realizagfio da perspectiva subjacente ao novo regime de
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avaliagfo: ritmos diferentes de progressio conforme os alunos. Quanto
ao hordrio de trabalho, € referida a necessidade de regulamentar a
componente ndo-lectiva deste. De facto, a reforma vem evidenciar,
ainda mais, que a actividade dos professores ndo se confina as suas
aulas e respectiva preparagio ou avaliagdo das provas ou trabalhos dos
alunos; a participagdo noutras tarefas, sobretudo de trabalho em grupo
com os colegas, dependeria da regulamentagdo da componente ndo-

lectiva do hordrio dos professores.

Quanto aos Servigos de Psicologia, professores de vdrias escolas
referiram a importdncia da sua implementacdo. Na esteira desta
diversifica¢cdo dos profissionais de educa¢do na escola, houve
professores que referiram ainda outras necessidades: técnicos dos

centros de recursos, animadores culturais, ...

Meios materiais. Acerca destes refere-se que houve um apoio
privilegiado as escolas onde se experimentou ou iniciou a reforma, mas

sabe-se que tal esforgo ndo vai ser generalizado.

Entre as exigéncias materiais cita-se, para comegar, a necessidade
de espacos para as actividades de compensag¢do educativa e de
complemento curricular. Depois s@o os recursos para a realizagdo das
metodologias activas e centradas nos alunos, para os trabalhos de
grupo; de pesquisa: espagos especificos para certas actividades,
armdrios, laboratérios, bibliotecas, equipamento audio-visual. (Para,
por exemplo, fomentar a leitura dos alunos, além de ndo centrar o
processo de ensino/aprendizagem nos manuais escolares, € preciso que
haja livros para ler). Na opinifo da Inspec¢fo muitas destas condi¢Ges
sdo deficientes ou inexistentes. O mais recente inquérito do IIE acentua
que para os professores do 22 e 32 ciclos "os recursos materiais
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disponiveis nas escolas nfo estdo ainda adequados & implementagio

dos novos programas".

Mais especificamente, a APECV interroga-se sobre a
exequibilidade dos programas do 1° ciclo, no dominio das expressoes,
por caréncias de espago e equipamentos; também refere necessidades de
equipamentos € espagos para os outros niveis. Para a Educagio Visual
no 32 ciclo, a Inspeccio reconhece que a metodologia proposta exige
adequacdo do espago fisico da sala de aula, material e equipamento. A
JMP também refere a necessidade de equipamentos para a Educagio
Musical. A Associacdo de Professores de Francé€s duvida que as
escolas tenham as verbas para o material indispensdvel relacionado com
0 recurso as novas tecnologias e a realizagdo frequente de avaliagdes
formativas. A Associac¢io de Professores de Histéria também assinala a

auséncia de recursos indispensdveis a inovacao que se pretende.

Apareceu ainda uma ou outra referéncia por parte dos professores a
necessidade de avaliar o sistema educativo. Esta questdo também surge
no quadro da aprecia¢do da funcfo das provas aferidas inseridas no
regime de avaliag@o dos alunos. Sendo usadas para afericdo da eficdcia
da escola, ndo irdo desvalorizar o investimento desta em todos os
objectivos que aquelas ndo medirem? E serd possivel avaliar a eficdcia
das escolas sem considerar as diferentes condi¢des de entrada dos
alunos e os diferentes processos que as escolas podem proporcionar em
fun¢do dos recursos de que dispdem? Ou todas as diferengas entre

escolas serdo atribuidas ao trabalho dos professores?

Foi ainda referida a necessidade de sensibilizar a opinido piblica e
0os pais para as novas perspectivas metodolégicas quer de
ensino/aprendizagem, quer de avaliagdo, caso contrdrio a
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incompreensdo e resisténcia exteriores, nomeadamente dos pais, pode

dificultar a mudanga necessdria.
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