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Vogais suplentes:

1.° vogal — Maria Isabel Sousa Vieira Campos Cunha, assessora da
carreira dos TSS, ramo de laboratorio

2.° vogal — Mariana Ramos Sousa Coelho dos Santos, assistente
principal da carreira dos TSS, ramo de laboratdrio.

28 de fevereiro de 2012. — A Diretora de Gestdo de Recursos Humanos,
Paula Caires da Luz.
205804496

MINISTERIO DA EDUCAGAOQ E CIENCIA

Gabinete do Ministro
Despacho n.° 3407/2012

Considerando que foi aprovada a nova organica do Ministério da
Educagao e Ciéncia, pelo Decreto-Lein.® 125/2011, de 29 de dezembro,
sendo varios os servigos e organismos que sdo objeto de extingao, fusdo
ou reestruturacao;

Assim:

1 — Ao abrigo do disposto no n.° 4 do artigo 27.° da Lei n.° 2/2004,
de 15 de janeiro, com as altera¢des introduzidas pelas Leis n.* 51/2005,
de 30 de agosto, 64-A/2008, de 31 de dezembro, 3-B/2010, de 28 de
abril, e 64/2011, de 22 de dezembro, ¢ dada por finda a nomeagdo, em
regime de substituigdo, da licenciada Teresa Cristina Lucas Evaristo no
cargo de diretora-adjunta do Gabinete de Estatistica ¢ Planeamento da
Educacdo, cargo para que fora nomeada pelo despacho n.° 13672/2011,
de 27 de setembro, publicado no Didrio da Republica, 2. série, n.° 196,
de 12 de outubro de 2011.

2 — O presente despacho produz efeitos a 29 de fevereiro de 2012.

29 de fevereiro de 2012. — O Ministro da Educagéo e Ciéncia, Nuno
Paulo de Sousa Arrobas Crato.
205808838

Despacho n.° 3408/2012

Considerando que foi aprovada a nova organica do Ministério da
Educac@o e Ciéncia, pelo Decreto-Lei n.® 125/2011, de 29 de dezembro,
sendo varios os servi¢os e organismos que sao objeto de extingao, fusdo
ou reestruturacao;

Assim:

1 — Ao abrigo do disposto no n.° 4 do artigo 27.° da Lei n.® 2/2004, de
15 de janeiro, com as alteragdes introduzidas pelas Leis n.”* 51/2005, de
30 de agosto, 64-A/2008, de 31 de dezembro, 3-B/2010, de 28 de abril,
€ 64/2011, de 22 de dezembro, ¢ dada por finda a nomeagao, em regime
de substitui¢@o, da Doutora Joana Serra da Luz Mendonga, no cargo de
subdiretora-geral do Gabinete de Planeamento, Estratégia, Avaliagdo e
Relagdes Internacionais, cargo para que fora nomeada pelo despacho
n.° 13587/2011, de 13 de setembro, publicado no Didrio da Republica,
2. série, n.° 195, de 11 de outubro de 2011.

2 — O presente despacho produz efeitos a 29 de fevereiro de 2012.

29 de fevereiro de 2012. — O Ministro da Educagao e Ciéncia, Nuno
Paulo de Sousa Arrobas Crato.
205808692

Despacho n.° 3409/2012

Considerando que foi aprovada a nova organica do Ministério da
Educagao e Ciéncia, pelo Decreto-Lein.® 125/2011, de 29 de dezembro,
sendo varios os servigos e organismos que sdo objeto de extingao, fusdo
ou reestruturagao;

Assim:

1 — Ao abrigo do disposto no n.® 4 do artigo 27.° da Lei n.° 2/2004, de
15 de janeiro, com as alteragdes introduzidas pelas Leis n.** 51/2005, de
30 de agosto, 64-A/2008, de 31 de dezembro, 3-B/2010, de 28 de abril,
€ 64/2011, de 22 de dezembro, ¢ dada por finda a nomeagao, em regime
de substitui¢do, do licenciado Nuno Miguel Correia Neto Rodrigues no
cargo de diretor-adjunto do Gabinete de Estatistica e Planeamento da
Educagdo, cargo para que fora nomeado pelo despacho n.® 13907/2011,
de 4 de outubro, publicado no Didrio da Republica, 2.* série, n.° 199,
de 17 de outubro de 2011.

2 — O presente despacho produz efeitos a 29 de fevereiro de 2012.

29 de fevereiro de 2012. — O Ministro da Educagio e Ciéncia, Nuno
Paulo de Sousa Arrobas Crato.
205808773

Despacho n.° 3410/2012

Nos termos dos n.** 1 e 2 do artigo 35.° e dos artigos 36.° e 37.°,
todos do Codigo do Procedimento Administrativo, e do artigo 109.° do
Decreto-Lei n.° 18/2008, de 29 de janeiro, na redagdo atualizada pelo
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Decreto-Lei n.° 278/2009, de 2 de outubro, conjugados com o disposto
na Resolucdo do Conselho de Ministros n.° 10/2012, de 16 de fevereiro,
publicada no Didrio da Republica, 2.* série, n.° 42, de 28 de fevereiro,
determino o seguinte:

1 — Subdelego no Secretario de Estado do Ensino e da Administragdo
Escolar, Jodo Casanova de Almeida, a competéncia que me foi delegada
para praticar todos os atos necessarios a resolu¢éo néo contenciosa do
litigio existente entre o Estado Portugués e a empresa NOVABASE,
resultante da resolucdo unilateral efetuada, em 29 de outubro de 2010,
pela entdo Ministra da Educacdo do contrato celebrado com a NOVA-
BASE e destinado ao fornecimento dos servigos e bens necessarios a
infraestrutura do sistema do Cartdo Eletronico da Escola para as escolas
publicas com 2.° e 3.° ciclos do ensino basico e ensino secundario.

2 — Subdelego ainda no Secretario de Estado do Ensino e da Admi-
nistragdo Escolar, Jodo Casanova de Almeida, a competéncia que me
foi delegada para realizar a despesa com a aquisi¢ao de bens e corres-
pondente indemnizagdo a pagar a empresa NOVABASE até ao valor
maximo conjunto de € 4 500 000.

3 — O presente despacho produz efeitos a partir de 16 de fevereiro
de 2012.

29 de fevereiro de 2012. — O Ministro da Educac@o e Ciéncia, Nuno
Paulo de Sousa Arrobas Crato.
205808951

Despacho n.° 3411/2012

Considerando que foi aprovada a nova organica do Ministério da
Educag@o e Ciéncia, pelo Decreto-Lei n.° 125/2011, de 29 de dezembro,
sendo varios os servi¢os e organismos que sdo objeto de extingao, fusdo
ou reestruturacao;

Assim:

1 — Ao abrigo do disposto no n.° 4 do artigo 27.° da Lei n.® 2/2004, de
15 de janeiro, com as altera¢Ges introduzidas pelas Leis n.”* 51/2005, de
30 de agosto, 64-A/2008, de 31 de dezembro, 3-B/2010, de 28 de abril,
¢ 64/2011, de 22 de dezembro, ¢ dada por finda a nomeagéo em regime
de substitui¢ao, da licenciada Célia Maria de Viveiros e Sa e Santos,
no cargo de subdiretora-geral do Gabinete de Planeamento, Estratégia,
Avaliagdo e Relagdes Internacionais, cargo para que fora nomeada pelo
despacho n.° 13586/2011, de 13 de setembro, publicado no Didrio da
Republica, 2.* série, n.° 195, de 11 de outubro de 2011.

2 — O presente despacho produz efeitos a 29 de fevereiro de 2012.

29 de fevereiro de 2012. — O Ministro da Educacéo e Ciéncia, Nuno
Paulo de Sousa Arrobas Crato.
205808879

Conselho Nacional de Educagéo

Parecer n.° 2/2012

Parecer sobre Proposta de Revisdo da Estrutura Curricular
para o Ensino Basico e Secundario

Preambulo

No uso das competéncias que por lei lhe sdo conferidas, e nos
termos regimentais, apds apreciag@o do projeto de Parecer elaborado
pelos Conselheiros Fernando Bexiga, Maria Arminda Braganga e
Maria Emilia Brederode Santos, o Conselho Nacional de Educacéo,
em reunido plenaria de 23 de fevereiro de 2012, deliberou aprovar o
referido projeto, emitindo assim o seu primeiro Parecer no decurso
do ano de 2012.

Parecer

| — Introdugéo

Por solicitagdo do Ministério da Educagdo, o CNE pronuncia-se,
através de parecer, sobre a Proposta de Revisao da Estrutura Curricular
para o Ensino Basico e Secundario, em discussio publica.

Trata-se da 6a revisdo do curriculo do Ensino Bésico (2002, 2007,
2008, 2011 — agosto e dezembro) e do Ensino Secundario (2004, 2006,
2007, 2008 ¢ 2011), sobre a organizagdo estabelecida em 2001 que no
essencial vigorou até ao presente.

As alteragdes propostas s6 poderdo ser entendidas a luz da configu-
racdo que resultou destas varias revisoes, pelo que o presente Projeto
de Parecer faz anteceder a analise da atual Proposta de Revisdo de uma
sintese das caracteristicas essenciais do curriculo em vigor e do sentido
da sua evolugio.
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Esta analise ¢ complementada com um breve esbogo das tendéncias
internacionais de desenvolvimento de curriculos, aspetos do processo de
ensino e resultados obtidos e com as recomendagdes que o CNE produziu
anteriormente sobre matéria idéntica, pois se considera que constituem
a expressao do consenso, em cada momento, entre os varios atores com
interesses na educagao, representados no Conselho.

As conclusdes sintetizam os aspetos essenciais suscitados no de-
correr da analise, mas também integram os valiosos contributos de
personalidades ouvidas, representantes da administragdo, profissionais
e especialistas em teoria e desenvolvimento curricular e neurociéncias
cognitivas.

Il — Configuragéo e evolugao do curriculo

A configuragao curricular sobre que impendem as alteragdes propostas
foi estabelecida em 2001 pelos Decretos-Leis n.os 6 e 7 de 18 de janeiro,
em resultado de um processo de «revisdo participada do curriculo».

Esta configuragdo consagrava uma matriz comum aos ensinos
basico e secundario, constituida por trés componentes de natureza
complementar — disciplinar, curricular ndo-disciplinar e transdis-
ciplinar — além de um tempo especifico de livre escolha da escola.

A distribuigdo destas componentes pelos varios graus de ensino néo era
uniforme, porquanto obedecia a critérios de especializagdo progressiva
das aprendizagens, concordantes com o estabelecido na lei de Bases.

Esta racionalidade subjaz a toda a organizag@o curricular, mas ¢
especialmente visivel em duas das suas dimensoes:

1) Por um lado, a proporgdo da componente disciplinar progride até
atingir o maximo da sua expressdo no ensino secundario — 2.° ciclo
80 %; 3.° ciclo 83 %; ensino secundario 89 % —, enquanto cede lugar
a componente ndo-disciplinar, que cresce em sentido inverso — 2.° ciclo
17 %; 3.° ciclo 14 %; ensino secundario 11 %;

2) Por outro lado, a organizagdo interna da componente disciplinar
inicia-se com um «ensino globalizante» no 1° ciclo, prossegue em «areas
interdisciplinares de formacédo basica» no 2° ciclo e «por disciplina ou
grupo de disciplinas» no 3°, e culmina com uma organizacdo essen-
cialmente disciplinar no ensino secundario, em que «cada professor ¢
responsavel, em principio, por uma s6 disciplinay.

A vertente curricular ndo disciplinar é de gestdo autdnoma das esco-
las, ndo tem programas associados, e compreende as areas de projeto,
estudo acompanhado e formag@o civica no ensino basico e apenas a
primeira no ensino secundario. Assumia-se como uma componente de
integracdo curricular, de «realizagdo de aprendizagens significativas e
formagao integral dos alunos», a que o ensino secundario aliava obje-
tivos de orientagdo escolar e profissional e aproximagdo ao mundo do
trabalho.

Por sua vez, a vertente transdisciplinar, que deveria ser desenvolvida
em todas as componentes do curriculo, sendo da responsabilidade de to-
dos, tinha por objeto a educagao para a cidadania, a valorizagao da lingua
portuguesa e da dimensao humana do trabalho, além do desenvolvimento
de competéncias no dominio das TIC, a que se foram progressivamente
associando outras dimensoes.

Evolugao da configuragao inicial

As revisdes iniciais do curriculo do ensino basico mantiveram pra-
ticamente intacto o racional descrito, mas a opgdo por ajustamentos
esporadicos, em detrimento de praticas sistematicas de diagnostico e
monitorizagdo, acabou por introduzir alteragdes que progressivamente
a privaram de elementos essenciais, desvirtuando o modelo e a sua
coeréncia interna.

Nestes ajustamentos insere-se, por exemplo, uma progressiva «dis-
ciplinarizagdo» dos primeiros graus de escolaridade, com marcaggo
de tempos para areas especificas no 1.° ciclo, mas também o modo
como a componente curricular ndo-disciplinar foi sendo apropriada
pelas escolas, em alguns casos sancionado pela propria administragio.
No ensino secundario e no contexto de uma redugio global do tempo
atribuido a este nivel de ensino, ja a revisdo de 2004 tinha alterado a
proporcdo desta area de 11 % para 4 %.

Mais esbatidos os pressupostos do modelo, na revisdo de 2011 a
componente ndo disciplinar acabou por ser reduzida a sua expressdo
minima, passando o 2.° ciclo a contar neste dominio com 9 % do curri-
culo obrigatorio, o que correspondia a pouco mais de metade do que lhe
tinha sido atribuido em 2001 (17 %). No 3.° ciclo e ensino secundario a
reducdo foi ainda superior, passando no primeiro caso de 14 % para 3 %
e no segundo de 11 % para 4 % e mais recentemente para 1 %.

Esta redugdo deve-se a extingd@o da area de projeto em todos os graus
de ensino e da area de estudo acompanhado no 3.° ciclo.

Resumindo, em 2011, a componente curricular ndo-disciplinar viu
mais reduzida a sua propor¢ado no curriculo obrigatorio, ficou privada
da dimensdo de projeto, manteve o estudo acompanhado apenas no
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2.° ciclo, mas reforgou a Formagéo Civica, introduzindo-a pela primeira
vez no ensino secundario (10° ano), com um tempo de 45 minutos
semanais, amplamente comprometido com a integrag@o obrigatoria da
educacio para a saiude e a sexualidade nesse tempo letivo.

Por sua vez, o espago curricular de livre deciséo da escola, que ocupava
3 % do curriculo obrigatorio no 2.° ciclo, acabou por ser extinto em 2011,
enquanto o do 3.° ciclo veio a ser reforgado até aos 5 %.

A esta orientagdo correspondeu um maior investimento na compo-
nente disciplinar, com particular incidéncia nas disciplinas de lingua
portuguesa e matematica, o que vinha ja acontecendo nas escolas, pela
ocupacdo do espacgo de area de projeto e de estudo acompanhado na
aplicagdo institucional dos planos de matematica e de leitura. O aumento
do tempo de contacto com estas duas disciplinas veio a ser legitimado
em 2011 na posi¢do que passaram a ocupar nos planos curriculares do
ensino basico: aumentou a carga horaria em ambas as disciplinas, mas
com uma evolugdo superior em Matematica que lhe permitiu atingir
o mesmo nivel de Portugués — 6 blocos semanais de 90 minutos no
2.° ciclo € 7,5 blocos no 3.° ciclo.

No ensino secundario, a componente de formagdo geral estabilizou a
partir de 2004, relativamente a composicao e carga horaria das discipli-
nas, enquanto a de formagao especifica se situou em 2007 num elenco
de opgdes composto por uma disciplina trienal, duas bianuais e duas
anuais. A composicdo da formagdo geral apenas se alterou em 2004,
para dar lugar as TIC no 10.° ano, mas logo se extinguiu na revisdo
seguinte, em 2007.

A maior parte das alteragdes verificadas entre 2001 ¢ 2011 podem,
portanto, resumir-se a uma redugdo na componente ndo disciplinar, a
uma aposta simétrica na especializagdo do saber, dando particular énfase
a lingua materna e a matematica, e, por fim, a reducdo da carga horaria
global do 3° ciclo e do ensino secundario.

A carga horaria do 2.° ciclo manteve-se inalterada nas varias revisdes
curriculares; a do 3.° ciclo sofreu em 2011 uma redugdo de 90 minutos
semanais, € a do ensino secundario afeta o 12.° ano, tendo embora au-
mentado em 0,5 bloco semanal o tempo atribuido ao 10.° ano para abrir
caminho a introduc@o da Formagao Civica.

IIl — Em que consiste a revisdo proposta

A proposta em aprego assume-se COmo o primeiro passo para a in-
troducdo de reformas curriculares mais profundas, subordinando-se a
propositos de gestao racional de recursos e de melhoria dos resultados
escolares. A estratégia tragada para alcangar os objetivos assenta, nesta
fase, nos seguintes pressupostos: (1) «reducgdo da dispersdo curriculary;
(2) reforgo de «disciplinas essenciaisy»; (3) focalizagdo em «contetidos
disciplinares centraisy», associada a «defini¢ao de objetivos claros, ri-
gorosos, mensuraveis e avaliaveisy; (4) «redugdo do controlo central
do sistema educativo, apostando na autonomia gradual das escolas,
no profissionalismo e na liberdade dos professores relativamente aos
métodos de ensino».

Nos seus proprios termos, a Proposta em analise da continuidade
aos ajustamentos efetuados em 2011 na organizagdo curricular dos
2.°e 3.°ciclos do ensino basico (Decreto-Lei n.® 94/2011, de 3 de agosto)
e do ensino secundario (Decreto-Lei n.° 50/2011, de 8 de abril).

Em relag@o a esta revisdo mais recente, ¢ de sublinhar a reafirmagao
do reforgo da carga horaria das disciplinas de lingua portuguesa e ma-
tematica, assumidas como «conhecimento estruturante»; o refor¢o das
ciéncias humanas e sociais, considerado essencial no 3.° ciclo; € o das
ciéncias fisicas e naturais, que recebem o maior aumento. A confirmagéo
do que ja tinha sido atribuido a lingua portuguesa e matematica e o atual
reforgo das restantes areas mencionadas determina que a componente de
linguas, matematica, ciéncias humanas e sociais e fisico-naturais atinja
no 3° ciclo uma percentagem de 81 % do curriculo obrigatério, ocupando
a educacdo artistica, tecnologica e fisica apenas 19 %.

A aposta no «conhecimento cientifico» constante da Proposta em
apreco € também patente no «refor¢o de horas de ensino das ciéncias
experimentais no 3.° ciclo do Ensino Basico, colmatando neste nivel
de ensino uma clara insuficiéncia de carga horaria», e na intengdo de
alteragdo da sua organizagao que assim podera seguir o exemplo do que
atualmente se passano 9.° ano, na disciplina de Fisico-Quimica, possibi-
litando o desenvolvimento da atividade experimental dos alunos.

Continuando o desinvestimento na componente néo disciplinar, assu-
mido em 2011, a revisdo em analise propde a eliminagdo da formagdo
civica nos 2.° e 3.° ciclos ¢ a oferta obrigatoria e frequéncia facultativa
da area de apoio ao estudo.

A eliminagdo de um espago especifico orientado para a formagéo ci-
vica contrapde-se a politica desenvolvida nos tltimos anos relativamente
a este dominio, traduzida () na constitui¢do de um grupo de trabalho para
a elaboragdo de uma proposta curricular de educagio para a cidadania
para os 12 anos de escolaridade que contempla um tempo especifico,
(i) na inser¢do da disciplina de formagao civica no ensino secundario
(pela primeira vez em abril de 2011), e (i) na elaborag@o de orientagdes
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curriculares dirigidas a nova disciplina do 10.° ano, homologadas em
23 de novembro do ano letivo que decorre.

A redugdo desta 4rea a sua dimensdo transdisciplinar deixa de fora
precisamente a vertente agora mais valorizada dos conceitos e conhe-
cimentos, que ndo prescinde de um tempo dedicado para o seu ensino
e assimilagdo.

Com estas opgdes extingue-se totalmente a componente curricular
ndo-disciplinar, retirando, assim, a matriz de 2001 uma parte significativa
dos seus elementos estruturantes. Esta medida indicia a opgdo por um
outro conceito de organizacao curricular e, desde logo, a configuragio de
uma outra matriz, mais tendente a aprofundar as fronteiras dos saberes
que a compdem.

A parcelizagao da area artistica e tecnologica que agora se propde para
0 2.°ciclo (em educagao visual e educagao tecnologica), aliada a elimi-
nagdo da drea agregadora das disciplinas vem confirmar esta tendéncia
e contraria as orientagdes da lei de Bases. A este proposito, havera que
ter em conta a formagao de professores que, sendo um elemento critico
em qualquer processo de mudanga no campo da educag@o, constitui um
aspeto incontornavel na analise das implica¢des desta medida, porquanto
os programas de formagdo inicial se terfo vindo a consolidar em sentido
oposto, em resultado da orientagdo anterior.

A antecipacdo das TIC para o 2.° ciclo, quando equacionada com a
atribuicdo de um espago curricular partilhado com a educagao tecnolo-
gica e com as alteragdes avulsas a que a disciplina tem sido submetida,
pode representar a desvalorizagdo destas areas e denota a auséncia de
uma politica claramente assumida para este setor e em particular para
o desenvolvimento da literacia mediatica. Abstraindo desta inser¢ao
curricular, ¢ justificada a iniciagdo as TIC num nivel de escolaridade
mais baixo, de forma a que os alunos adquiram competéncias basicas,
apropriadas a sua faixa etaria, mas sem descurar a sua continuidade no
3° Ciclo e Ensino Secundario, aprofundando sucessivamente os conheci-
mentos e competéncias correspondentes, de modo a serem rentabilizadas
nas diversas areas curriculares.

Esta revisao propde também que o espago especifico de livre escolha
da escola seja eliminado, em sentido contrario ao do reforgo que lhe tinha
sido atribuido quatro meses antes e a afirmag@o de aumento gradual da
autonomia das escolas, contemplada no documento em aprego.

0 2.° ciclo, cuja carga horaria se tinha mantido inalterada nas varias
revisdes, passa agora a contar com menos 3 blocos semanais de 90 mi-
nutos; o 3.° ciclo, privado de um bloco em 2011, reduz agora mais
90 minutos; por sua vez, o ensino secundario, além de perder o meio
bloco que tinha ganho na revisdo anterior, reduz mais trés blocos de
90 minutos no 12.° ano.

Esta redugo no 12.° ano ¢ devida a eliminagdo de uma das opgdes
anuais da componente de formagdo especifica. A este propdsito, sera
de ter em conta que a eliminag@o de uma opg¢ao no ensino secundario
podera limitar o campo de experiéncias em que se baseia a escolha de
percursos escolares e profissionais. Um leque mais alargado de disci-
plinas possibilita o contacto com uma maior variedade de conteudos
cientificos, enquanto suporte de uma escolha mais informada e mais
so6lida, nomeadamente na opgéo por formagdes de nivel superior.

Em suma, a revisdo agora proposta, nio so6 restringe o ambito do cur-
riculo, como altera o seu equilibrio interno, afeta a extensao e contradiz
alguns dos seus proprios pressupostos.

Nao sdo explicitas na Proposta as razdes que justificam a mudanga,
os fundamentos das opgdes preconizadas e a oportunidade de uma nova
revisdo num prazo tdo curto em relagdo a revisao anterior.

IV — Tendéncias internacionais

Desenho curricular

Em 2006, uma Recomendagio do Parlamento Europeu e do Conselho
(2006/962/EC) estabeleceu o Quadro de Referéncia Europeu sobre
Competéncias Essenciais para a Aprendizagem ao Longo da Vida, ape-
lando aos Estados-Membros para que proporcionassem a oportunidade
de desenvolver um conjunto de competéncias essenciais, de forma a
que os jovens as tenham adquirido no final da sua educagao e formagao
inicial, a um nivel que constitua uma base para a aprendizagem futura
e para a vida profissional, e que os adultos as desenvolvam e atualizem
ao longo da vida.

Este referencial € constituido por oito competéncias interrelacionadas,
consideradas de igual importancia e potenciadoras de efeitos reciprocos:
(1) Comunicagdo em lingua materna; (2) Comunicagdo em linguas
estrangeiras; (3) Competéncia matematica e competéncias basicas em
ciéncias e tecnologia; (4) Competéncia digital; (5) Aprender a apren-
der; (6) Cidadania; (7) Sentido de iniciativa e empreendedorismo; e
(8) Consciéncia cultural e expressao.

Além destas, sdo definidas areas transversais a todo o referencial,
que igualmente se aplicam a qualquer das competéncias referidas. Sdo
estas: pensamento critico, criatividade, iniciativa, resolugdo de proble-
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mas, avaliacdo do risco, tomada de decisdo e a gestdo construtiva de
sentimentos.

O referencial estabelecido constitui um curriculo minimo e é nesse
sentido que tem vindo a influenciar as reformas curriculares de vérios
paises, como consta do relatorio de acompanhamento da Comunicagio
Improving competences for 21st Century: An Agenda for European
Cooperation on Schools. No entanto, segundo este mesmo documento,
ja em 2002 um estudo da Eurydice sobre a mesma matéria tinha dado
conta de que os curriculos dos varios paises estavam a centrar-se cada
vez mais na aplicacdo de conhecimento e¢ desenvolvimento de capa-
cidades, com base no pressuposto de que esta perspetiva aumenta as
probabilidades de transferéncia dos conhecimentos.

Os estudos realizados em 2004 ¢ 2007, no ambito do grupo de tra-
balho Key Competences-Curriculum Reform, vieram a confirmar esta
tendéncia.

Coeréncia curricular

Por outro lado, o acompanhamento do impacto nas escolas de re-
formas curriculares baseadas nas competéncias essenciais também
tem identificado elementos criticos que podem impedir ou enviesar
as orienta¢des tragadas. Referem-se essencialmente a preparagdo dos
professores, ao grau de fechamento do curriculo ¢ a adequagdo dos
materiais de ensino.

Estes fatores de sucesso ou insucesso das mudangas curriculares t€ém
sido amplamente estudados, sendo recorrente a chamada de atengdo
para a sua importancia. Mais recentemente, esta preocupagido emerge
de novo em resultado da comparag@o entre os sistemas educativos dos
paises que revelam melhor desempenho nas avaliagdes internacionais
do PISA, TIMSS e PIRLS (), que constituem o referente, por exemplo,
da revisdo em curso no Reino Unido.

Perante a diversidade de configuracdes curriculares destes paises,
0 que transparece como comum, ndo ¢ tanto o conteudo ou a forma
dos planos de estudo — que ndo podem ser dissociados dos contextos
culturais em que ocorrem -, mas a capacidade de garantirem a coeréncia
curricular a todos os niveis. Num estudo realizado na Universidade de
Cambridge, Tim Oates (*) conclui que o que mais aproxima os paises
de melhor desempenho nas avaliagdes internacionais ¢ uma atencéo
privilegiada a fatores de controlo que designa de fatores de coeréncia
do curriculo: «O sistema ¢ considerado coerente quando o contetdo do
curriculo nacional, os manuais, o que se ensina, a pedagogia, a avalia-
¢30 e os incentivos estdao alinhados uns com os outros e se reforgam
mutuamente» (p.15).

Evolugao do desempenho na avaliagao do PISA

Desde que se iniciou o PISA (2000), ¢ na edigdo de 2009 que pela
primeira vez os alunos portugueses atingem pontuagdes que se situam
na média da OCDE. Portugal foi, alias, dos paises que mais progrediu
em leitura (entre os ciclos 2000 e 2009) e em Matematica (entre 2003
e 2009) e o segundo que mais progrediu em Ciéncias (entre os ciclos
2003 e 2009).

Estes progressos resultam da reducdo da percentagem de alunos com
baixos niveis de proficiéncia (niveis 1 e abaixo de 1) e aumento dos
de desempenho médio e excelente (niveis 3, 4, 5 e 6). Mas também se
devem ao facto de Portugal ter apresentado uma maior percentagem de
alunos no ano modal, isto é, de alunos com 15 anos no 10° ano, que
tradicionalmente atingem niveis proximos da média da OCDE. Ao au-
mentar a percentagem de alunos com 15 anos no ano que corresponde
a sua idade — o que indicia a diminuig@o de retengdes — aumentou a
percentagem dos alunos envolvidos no PISA que estariam mais prepa-
rados para este tipo de provas.

E, no entanto, ao nivel da equidade que Portugal apresenta os maiores
ganhos: ocupa o sexto lugar no conjunto de 35 paises, quanto a com-
pensacdo das assimetrias economicas, tendo-se registado progressos
consideraveis, entre 2000 e 2009, no desempenho dos jovens com indice
econdmico, social e cultural mais baixo.

O PISA, porém, também confirma que a maior parte dos que apresen-
tam fraco desempenho sdo de condigdo socioecondmica desfavoravel,
havendo, no entanto, alguns que, estando posicionados nos niveis mais
baixos do indice socioecondmico do pais de origem, conseguem mesmo
assim obter pontuagdes dos niveis superiores da escala de proficién-
cia — s30 os chamados alunos resilientes. Ora a este nivel, para além de
quatro primeiros paises asiaticos com mais de 50 %, Portugal acompanha
a Finlandia, o Japdo, a Turquia, o Canada e Singapura entre os paises
que obtém maior percentagem de alunos resilientes (entre 39 % e 48 %).

Apesar dos progressos assinalados, persiste um consideravel percurso
a vencer em relagdo a percentagem de alunos que atingem os niveis
superiores da escala de proficiéncia. Neste caso, Portugal apresenta
percentagens sempre inferiores a média da UE e da OCDE, nas trés
areas avaliadas: literacia de leitura, matematica e ciéncias.
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V — Posigdes anteriores do CNE

O Conselho Nacional de Educagdo produziu entre janeiro de 2011
e janeiro de 2012 varios pareceres, recomendagdes e relatorios, que se
cruzam com alguns dos pressupostos que estdo presentes na Proposta de
Revisdo da Estrutura Curricular apresentada pelo Ministério da Educagao
e Ciéncia, agora em analise. Referimo-nos a:

Recomendagio sobre O Estado da Educagdo 2010 — Percursos Es-
colares

Parecer sobre a Reorganizacdo Curricular do Ensino Bésico;

Parecer sobre as Metas de Aprendizagem;

Parecer sobre a Reorganizagio Curricular do Ensino Secundario;

Recomendagdo sobre a Educagao para o Risco;

Parecer sobre o Programa Educacdo 2015;

Recomendagdo sobre Educagdo para a Literacia Mediatica;

Sintese do relatdrio O Estado da Educagao 2011: A Qualificag¢do dos
Portugueses

Recomendagdo sobre Educagéo para a Cidadania.

Como acima dito, a proposta de Revisdo da Estrutura Curricular apre-
sentada pelo Ministério da Educagao e Ciéncia assenta, essencialmente,
nos seguintes pressupostos:

«A melhoria dos resultados escolares dos nossos alunosy;

«Definigdo de objetivos claros, rigorosos, mensuraveis e avaliaveis.
[...] Neste sentido, o desenvolvimento do ensino [...] terd como referéncia
novas metas € novos programas.»

«Uma gestdo racional dos recursos».

A redugdo da dispersao curricular, «centrando mais o curriculo nos
conhecimentos fundamentais e reforcando a aprendizagem das disci-
plinas essenciaisy;

«Esta revisdo tem ainda, como um dos seus principios a redugao do
controlo central do sistema educativo, apostando na autonomia gradual
das escolas...» ()

Parece-nos relevante comecar por referir algumas recomendagdes que
constam do «Estado da Educagdo 2011 — A Qualificagdo dos Portugue-
ses», no que diz respeito «a etapa da revisdo da estrutura curricular que
agora se inicia e abre caminho a reformas curriculares mais profundas»
¢ a «gestdo racional dos recursos» — que nao significa necessariamente
menos investimento na educagao:

“A continuidade das politicas educativas ¢é crucial para o desenvol-
vimento estratégico da Educacdo e Formagio e ndo se coaduna com
alteragdes avulsas na estrutura e organizagdo do sistema.

“Em tempos de crise, Educagao e Ciéncia sdo garantia de futuro pelo
que ¢ fundamental que a Educagdo e Formagao sejam encaradas como
garante do desenvolvimento das pessoas e dos paises e, como tal, ndo
devem deixar de ocupar o centro das politicas e constituir uma prioridade
do investimento publico». (p. 270)

Também os dois pareceres sobre a Reorganizagao Curricular do Ensino
Basico (Parecer n.° 1/2011) e a Reorganiza¢do Curricular do Ensino
Secundario (Parecer n.° 3/2011) referem explicitamente a necessidade de
se evitarem as alteragdes curriculares avulsas e pontuais que geralmente
se associam a uma logica de mais normativos, que resultam na perda de
coeréncia e de consisténcia do sistema educativo.

Referindo-nos, em seguida, aos outros pressupostos da proposta em
analise, comegariamos pelo que diz respeito a melhoria dos resultados
dos nossos alunos.

Ja o Estado da Educag¢ao 2011 retoma recomendagdes anteriormente
aprovadas e que «apontam para a necessidade de promover a melhoria
das aprendizagens e intervir aos primeiros sinais de dificuldade, como
forma de evitar a acumulagdo de repeténcias [...]». (p. 271)

O CNE preferiu sempre utilizar «a melhoria das aprendizagens dos
alunosy», pois ela, necessariamente, se refletira nos resultados que os
alunos terdo ao longo do ano letivo e na bateria de testes que terdo
de realizar durante o seu percurso escolar, no ambito da escolaridade
obrigatoria. Por isso, no Parecer sobre o Programa Educagao 2015 se
recomenda que:

“O Ministério da Educagdo se empenhe em assegurar a coeréncia e
a articulagdo das alteragdes que se propde introduzir no sistema edu-
cativo, de modo a focalizar o trabalho das escolas no cumprimento
dos objetivos prioritarios que permitam melhorar as aprendizagens de
todos os alunos.»(*)

Este Parecer esta articulado com um outro, de data proxima, sobre as
Metas de Aprendizagem. Logo no inicio das Recomendagdes se ressalta
«[... ] aimportancia de que se reveste a construgdo de um dispositivo de
apoio a gestao da atividade curricular destinado, sobretudo, a melhorar
procedimentos de monitorizagdo e avaliagdo das aprendizagens, com
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vista a regulagdo e readequacao sistematicas do trabalho curricular dos
alunos e dos ‘professores.», sublinhando a «necessidade de se utilizar
no documento uma linguagem académica menos sofisticada, para que
seja acessivel ndo so aos professores, mas também aos alunos e as
familias [...].» (%)

Nao se pode desligar esta questdo de definicdo de metas e de refe-
renciais especificos do cumprimento das metas europeias consagradas
na Estratégia 2020 para a Educagdo e do Programa Educacdo 2015.
Como se viu anteriormente, pela referéncia a pareceres emitidos pelo
Conselho Nacional de Educagdo, ha um parecer especifico sobre o
Programa Educagdo 2015 e varias e frequentes referéncias as metas ¢
objetivos da Estratégia 2020.

Sobre um dos outros pressupostos da proposta que refere a necessidade
de reduzir a «dispersdo curricular» e centrar o curriculo em «conheci-
mentos fundamentaisy, refor¢ando a aprendizagem das «disciplinas
essenciais», a maioria dos documentos anteriormente mencionados
defendem «a articulagdo das diversas areas de formagdo do curriculo
num todo coerente e sequencial, com vista a integragdo dos saberes e a
melhoria dos resultados escolares.» ()

Fazer o enfoque em «conhecimentos fundamentais» e referir disci-
plinas essenciais é perspetivar o curriculo de um modo redutor. Diz o
Parecer sobre Reorganizagdo Curricular do Ensino Basico na alinea a)
das recomendagdes: «[...] O CNE considera, por isso, que as areas
curriculares ndo disciplinares tiveram, ao longo da década de 2000, um
papel significativo na aquisi¢do e desenvolvimento de competéncias
dos alunos e que a sua redugéo representa uma revisdo que atinge o elo
mais fraco da organizagao curricular. Trata-se, assim, de uma alteragao
curricular que, na sua esséncia, ¢ determinada por critérios econdomicos
e ndo por questdes educativas e pedagogicas.» (')

Todos os demais documentos, acima referidos (Recomendagdes sobre
a Educacdo para o Risco, sobre Educacdo para a Literacia Mediatica
e sobre a Educacdo para a Cidadania — Recomendagdes n.* 5 e 6 de
2011 en.® 1 de 2012, respetivamente) tém como filosofia uma concegéo
curricular de integragdo dos saberes essenciais, no sentido de defender
a equidade na atual sociedade do conhecimento. No que diz respeito,
por exemplo, a Educagdo para a Cidadania, referimos o que ¢ afirmado
na sua introdugdo: «Pelo menos na modernidade ocidental, a promogao
da cidadania foi sempre assumida como uma das missdes essenciais da
escola [...]»; e ainda nas recomendagdes deste documento «[...] Deve ser
evitada, na organizagao curricular e em todas as atividades e praticas edu-
cativas, a separagdo entre a construgdo da exceléncia escolar em sentido
restrito, a democracia na escola e a promogio das cidadanias.» (%)

Finalmente, em relaco ao reforgo da autonomia das escolas, podere-
mos dizer que ela tem sido defendida e recomendada pelo CNE, desde
sempre, pelo que referéncias a necessidade da sua implementagdo sdo
constantes em todos os documentos emitidos pelo Conselho.

VI — Apreciagdo e conclusdes

E habitual considerar, na teoria do desenvolvimento curricular, pelo
menos trés fontes: as necessidades sociais, as necessidades e aspiragdes
do desenvolvimento individual e os contributos cientificos, culturais,
organizacionais.

A Lei de Bases do Sistema Educativo reconhece pelo menos duas
destas fontes quando estabelece:

«O sistema educativo responde as necessidades resultantes da reali-
dade social, contribuindo para o desenvolvimento pleno e harmonioso
da personalidade dos individuos, incentivando a formagao de cidaddos
livres, responsaveis, autonomos e solidarios, e valorizando a dimenséo
humana do trabalho.» (Art. 2.°-4)

Neste mundo em mudanga acelerada, tem sido consensual sublinhar a
rapidez e profundidade dessa mudanca, provocada sobretudo pelos avan-
¢os tecnologicos, o desenvolvimento subsequente de uma economia e de
uma sociedade do conhecimento, a globaliza¢do da economia, ambiente,
clima e movimentos populacionais e outras transformag¢des demograficas
provocadas pelo aumento da longevidade, por sua vez, relacionado com
as conquistas e os progressos na saude e na qualidade de vida.

Estas novas condigdes de vida colocam exigéncias maiores e diferen-
tes a educacdo, desde logo, a exigéncia de uma muito mais prolongada
escolarizacdo, de uma educagdo ao longo de toda a vida, abrangente,
atual e de qualidade e sobretudo de uma Educacdo Para Todos.

Dados do CEDEFOP publicados em 2011 revelam que cerca de 38,5 %
dos empregos na UE sdo servigos «de conhecimento intensivo» e que esta
percentagem esta a crescer. Em 2010, 83,3 milhdes de trabalhadores na
UE (ou 38,5 % do emprego total) estavam em servigos «de conhecimento
intensivoy, sendo que 49 % tinham uma educagdo de nivel terciario,
40 % de nivel médio e s6 11 % menos que o Secundario (cf. base de
dados on line do Eurostat a 5 de dezembro de 2011).

Dai que tenha existido um consenso em Portugal em torno do au-
mento do niimero de anos de escolaridade obrigatoria de todos os alu-
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nos — consenso que tem em conta, tanto o direito a educagio de todos
os cidaddos numa sociedade democratica, como a preparagdo de uma
forga de trabalho capaz de assegurar o progresso econémico do pais.
Donde decorre também a substitui¢ao da escola seletiva do passado
por uma escola destinada por direito a todos os alunos. Esta alteragdo
fundamental na fung@o e finalidades da escola acarreta mudangas quer
nos contetidos do que a escola transmite, quer na forma como o faz,
quer no mandato dos professores, quer na criagdo de vias diferentes,
quer ainda na propria duragdo da escolaridade.

Esta mais prolongada escolarizag@o trouxe para a escola portuguesa
uma populac@o cujos pais ndo a frequentaram e para a qual a escola ndo
tinha sido concebida, o que tem implicado mudangas e ajustamentos:
desde o ensino do Portugués como 2.* lingua para alunos recém-chega-
dos de paises ndo-luso6fonos a introdugdo na escola de técnicos, como
assistentes sociais, mediadores e psicologos que ajudem na integracdo
de jovens considerados com dificuldades. Mas os proprios contetidos se
alargam para que a escola proporcione a estes alunos contactos culturais
e aprendizagens sociais aos quais poderiam ndo ter acesso fora dela.

Acresce que esta mais prolongada escolarizagao e sobretudo a cons-
ciéncia da necessidade de «aprendizagem ao longo de toda a vida»
requerem ndo so a aquisicao de aprendizagens basicas, seguras e abran-
gentes — “Ler, escrever e contar», sendo essenciais, ndo chegam —, mas
também a vontade e a disponibilidade para aprender — para continuarem
a aprender ao longo de toda a vida. O que exige que a experiéncia escolar
seja vivida de uma forma positiva — que os alunos aprendam a estudar
e recebam 0s apoios necessarios para isso.

Novos contetidos se revelam importantes: a crise financeira que vive-
mos tornou evidente a iliteracia financeira da maioria da populagio. Mas,
mesmo antes, outros contetidos, outros conhecimentos e capacidades se
impunham como necessarios e urgentes: numa sociedade cada vez mais
dominada pela comunicagdo, a Educacao para a Literacia Mediatica é re-
conhecidamente necessaria para que criangas e adultos possam assumir-se
como utentes e autores, quer dos media tradicionais quer dos novos media
digitais, com seguranca, espirito critico e sentido da responsabilidade.
Outras aprendizagens surgem como indispensaveis para se sobreviver
num mundo complexo e em acelerada mudanga: uma iniciagio ao Direito,
Economia, Saude, ao Desenvolvimento Sustentavel... Sdo as chamadas
«Educagbes para» ou «aprendizagens de vida» que dificilmente encontram
espaco na tradicional divisdo dos curricula apenas em disciplinas.

Mais vasta, a Educagio para a Cidadania surge nos curricula portugue-
ses como uma aprendizagem transversal, mas também com um tempo
proprio de Formagao Civica, geralmente a cargo do diretor de turma,
que tem aproveitado este espaco para tratar de conflitos e problemas
da turma, conseguindo, por vezes, partir desse quotidiano social para
desenvolver competéncias de relacionamento e gestdo de conflitos e
mesmo para promover aprendizagens proprias do estatuto de cidadania
e da articula¢do entre a cidadania nacional e a cidadania europeia. Foi
alias a UE que esteve na origem das reformas curriculares da década de
2000 em muitos paises europeus, como vimos atras, propondo um quadro
comum de competéncias para a aprendizagem ao longo da vida, que se
tornou um quadro comum de competéncias para a Educagdo Basica,
incluindo, justamente, entre essas oito competéncias fundamentais, a
educacdo para a cidadania.

Talvez por isso, num seminario organizado pela Comissio Parlamentar
da Educagdo e Ciéncia da Assembleia da Republica em colaboragao
com o CNE, em 2010, e subordinado ao titulo «Que curriculo para o
século XXI?», tenha sido possivel constatar uma evolugdo em relacio
a um paradigma antes dominante, segundo o qual o curriculo era um
conjunto de disciplinas caracterizadas por contetidos que eram definidos
em programas ¢ expressos em manuais escolares (o0 que ¢ designado
como o «paradigma tradicional de racionalismo académico» — o cur-
riculo como o conjunto das matérias a ensinar e a estrutura organizada
dessa transmissao).

O papel da escola, segundo esse paradigma, consistia na transmissao
de saberes e na preparacdo para a vida futura (vista como semelhante a
presente). Toda a organizagao escolar esta feita segundo este paradigma
e orientada para esta concegdo curricular: os professores organizam-se
por disciplina, reanem fundamentalmente para distribuir e calendarizar
os contetidos dos programas e avaliam as aprendizagens dos alunos por
referéncia a aquisigdo desses contetdos.

Ora a escola de que hoje se fala e que ja vai existindo, ou melhor,
coexistindo com a escola do passado, implica que se repense a sua orga-
nizagdo e o seu curriculo em fungdo de certas tendéncias recentes:

Centragao nos resultados — ou seja, o que de facto os alunos apren-
dem, e ndo tanto o que o programa estabelece ou o que os professores
ensinam...

Importancia do curriculo oculto (o que se aprende na escola para
além do ensino formal, no que se faz e sobretudo no que se faz por
ope¢do) o que tem implicagdes na organizagdo da escola e também no
seu curriculo explicito.

8443

Ensino orientado para o desenvolvimento e aquisi¢do de competén-
cias, querendo isto dizer que, por exemplo, o ensino basico, além de
fornecer informagdo, devera preparar os alunos para saberem procurar
essa informagao, saberem trata-la, critica-la, integra-la, transforma-la,
agirem em fungdo dela — este ¢ o ponto de partida para o conceito de
competéncias que tdo polémico tem sido, mas que, segundo a definicdo
apresentada pela UE, é «o conjunto (se possivel integrado) de conheci-
mento, capacidades e atitudes».

O curriculo atualmente deve viabilizar um paradigma de escola dife-
rente onde todos aprendam e, para isso, tem de permitir a adaptacao das
propostas curriculares aos contextos da escola e da turma.

O que coloca uma nova questdo: quem define o curriculo? A que
nivel?

Certamente que a nivel nacional devera haver um conjunto comum
de finalidades e competéncias -como € o caso em Portugal. Mas tam-
bém deverdo existir margens de adaptagdo e de complementaridade
dos curriculos:

Anivel regional — como ja ¢ o caso da Regido Autonoma dos Agores
que ha ja alguns anos adotou o Curriculo Regional do Ensino Basico
(CREB) como Referencial Curricular do Ensino Basico para a Regido
Auténoma, que inclui, para além Quadro de Referéncia Europeu, das
oito competéncias interrelacionadas, mais duas especificas — a Agoria-
nidade e o Desenvolvimento Sustentavel, tal como a Gestdo Curricular
adotada na Regido Autonoma da Madeira, nomeadamente a escola a
tempo inteiro, ha ja longos anos, com o Inglés integrado no curriculo
do 1.° ciclo.

A nivel local — da propria escola e da turma, através do Projeto Edu-
cativo de Escola e dos projetos curriculares de escola e de turma.

Em contraponto a essa «Base Comumy, a esse conjunto de aprendiza-
gens comuns aos quais todos os cidaddos deverdo nao sé ter acesso, mas
dominar no final da escolaridade basica, reconheceu-se a necessidade de
personalizagdo, de reconhecimento de percursos pessoais.

Pensar o curriculo nesta perspetiva significa, pois, pensar como con-
seguir equilibrar um tronco comum de saberes, capacidades e atitudes
indispensaveis ao cidaddo de hoje, mas que inclua também a criati-
vidade, a capacidade de escolha, a capacidade de ter e exprimir uma
marca pessoal.

Ora este curriculo necessario nao ¢ compativel com um curriculo
reduzido a «disciplinas estruturantesy, «fundamentais» ou «essenciais.

Mas mesmo em tais disciplinas o que se visa declaradamente ¢ me-
lhorar a qualidade da aprendizagem. Ora a analise feita pelo GAVE aos
resultados do desempenho dos alunos portugueses de 15 anos nos testes
do PISA, de leitura, matematica e ciéncias, revela que as suas fraquezas
se manifestam relativamente as «higher order skills» e ndo aos niveis
mais elementares, nas perguntas que apenas requerem memorizagao e
automatizacdo das aprendizagens.

O desenvolvimento das neurociéncias cognitivas, area do conheci-
mento em plena expansdo, tem vindo a trazer contributos que podem ter
relevancia para a organizacao do curriculo escolar e alguma pertinéncia
para a apreciacdo da revisdo ora proposta. Por exemplo, dados sobre a
duragdo da atengao, sobre as melhores formas de consolidar uma aprendi-
zagem, sobre a importancia das pausas e do sono, ndo so na consolidagao
mas no «insight», 0s processos e vantagens da automatizagio e o neces-
sario equilibrio entre automatizagéo e novidade — sdo informagdes que
deveriam ser tidas em conta numa reestruturagio curricular. Mais ainda:
a existéncia de fases de plasticidade especiais para certas aprendizagens
ao longo do crescimento do ser humano, a importancia da socializagio e
da aprendizagem social, por exemplo, recomendariam que a organizagio
da escola e o seu curriculo formal e informal o tivessem em conta.

Outros investigadores acentuam mesmo a importancia das artes e das
humanidades como forma de promover o desenvolvimento s6cio-emo-
cional e a sua relagdo com o desenvolvimento cognitivo e a tomada de
decisdes. Antonio e Hanna Damasio, por exemplo, defendem que estas
areas no curriculo sdo fundamentais quer como base do comportamento
civico quer como forma de desenvolver a imaginag@o e o pensamento
intuitivo que levam a criatividade e a inovagdo (ver sua conferéncia
«Brain, Art and Education» na abertura da Conferéncia da UNESCO
em Lisboa) (°).

Estas fontes, em permanente mudanc¢a, implicam uma apreciagio
periodica, a nivel nacional, dos curricula escolares, que permita a sua
atualizac¢do e enriquecimento. Na maioria dos paises europeus, a revisao
ocorre com frequéncia variada, mas € objeto de uma discusséo publica,
sendo depois trabalhada por peritos em desenvolvimento curricular e
consultados cientistas, psic6logos e professores. Assegura-se, assim,
que as novas necessidades sociais sdo identificadas de forma tdo ampla
quanto possivel, mas também que o seu atendimento nos curricula tem
em conta o desenvolvimento infantil e as possibilidades e constrangi-
mentos das escolas e dos professores. Assegura-se ainda que o pro-
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cesso de revisdo curricular seja um processo coerente, seguindo varias
etapas — da formulag@o de objetivos a organizacao escolar e a estrutura
curricular, a revisdo de programas ¢ ao estabelecimento de metas de
aprendizagem e critérios de avaliagdo da sua consecucdo, a formacao
dos professores e defini¢cdo de outros recursos necessarios e a delimi-
tacdo do que ¢ objeto de defini¢ao central e do que devera ser decisdo
das escolas e dos professores — o que ndo parece ter sido o processo
seguido na Proposta em apreco. Essa ¢ uma das suas fragilidades, pois
ndo parece haver inteira coeréncia entre os objetivos proclamados e as
medidas concretas propostas € muito menos a participagao dos agentes
referidos nas mudangas curriculares dos paises congéneres.

A escola portuguesa tem, ainda hoje, como grandes problemas iden-
tificados, o insucesso e a saida escolar precoce de uma boa parte dos
alunos. A taxa de abandono escolar precoce, geralmente provocada por
insucesso repetido, atingia 28,7 % em 2010, segundo dados publicados
no Estado da Educagdo 2011. Apesar de ter decrescido 14,9pp desde o
ano 2000, altura em que alcangara 43,6 %, mantém-se ainda em valores
elevadissimos, comparados com a média da Unido Europeia que se cifra
em menos de metade (14,1 %).

Se ¢ verdade que a taxa real de escolarizagdo em 2010 ¢ de 83,9 %, o
abandono que se gera implica que o trabalho desenvolvido pelas escolas
seja, em certa medida, perdido por infrutifero.

Ora para combater esta situacdo que tdo cara sai aos individuos, as
escolas e a sociedade, a opcao agora tomada pela Revisdo da Estrutura
Curricular nio parece adequada. De facto, ndo € claro como se propde
combater este problema dos custos da repeténcia e da exclusdo dos
alunos que a escola cabe ensinar e educar.

VIl — Recomendagdes
Em consequéncia do que fica exposto, convira:

Promover regularmente apreciagdes do curriculo de forma parti-
cipada, metodica, sistematica e fundamentada de modo a assegurar
maior coeréncia interna e externa e a aumentar a sua comunicabi-
lidade e eficacia

A opgcdo por ajustamentos esporadicos ndo alicergados em praticas
sistematicas de diagnostico e monitorizagdo aumenta as probabilidades
de incoeréncia interna e ndo promove a eficacia.

As revisdes curriculares deverdo ser mais consistentes com politicas
claramente assumidas em relagdo aos dominios sobre que incidem:
(i) formagao civica, agora extinta, mas antes reforcada com elaboracéo
de um curriculo especifico e a criagdo de um tempo especifico no ensino
secundario; (ii) o espago curricular de decis@o da escola, reforcado na
revisdo anterior e cuja proposta de mudanga deveria ser definida de
forma participada; (iii) as TIC antecipadas para o 2° ciclo, em espago
partilhado com outra area, quando j4 anteriormente tinham sido intro-
duzidas como componente obrigatdria no ensino secundario e logo
retiradas na revisdo seguinte.

Devera também ser acautelada a coeréncia interna da proposta, para
que as medidas preconizadas possam contribuir de forma mais consis-
tente para os objetivos enunciados. Com efeito a redugdo da dispersao
curricular (se entendida como redug@o do numero de disciplinas) e a
reducdo do controlo central do sistema educativo, ndo sdo compativeis
com (i) parcelizagdo das areas disciplinares; (ii) o fechamento do curri-
culo na sua componente disciplinar, mais controlada a priori por planos
e programas ¢ menos suscetivel de gestdo autonoma institucional e
profissional; (iii) a extingao de uma oportunidade de opgéo dos alunos
e de livre concegdo curricular da escola.

Acresce que a coeréncia do curriculo terd de ser assegurada pela
preocupacdo com a compatibilidade entre os varios elementos que
intervém no seu desenho e desenvolvimento: ndo s6 o contetudo, os
manuais e os materiais de apoio, mas também a avaliagdo, a formagdo
e desenvolvimento profissional dos professores e a governagao das
escolas e do sistema educativo.

Clarificar em que medida as novas propostas contribuem para que
mais alunos aprendam e aprendam mais

Nao sdo explicitas na Proposta as razdes que justificam a mudanca
do curriculo, a oportunidade de uma nova revisao, ou os fundamentos
das opgoes preconizadas.

As alteragdes propostas eliminam elementos estruturantes do curriculo
vigente, o que indicia a ado¢do de um modelo diferente, mas ndo se
explicita o verdadeiro alcance da mudanga.

Naio sdo conhecidas as fontes que a alicergam: as necessidades sociais
que o determinam, as necessidades e aspiragdes do desenvolvimento
individual e os contributos cientificos, culturais, organizacionais que
lhe deram corpo.

E necessario clarificar em que medida as alteragdes profundas na
composigo social das escolas foram tidas em conta nesta reformula-
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¢do; as potencialidades ou limites da proposta para conseguir que todos
aprendam, independentemente da sua condigdo social.

Uma visdo mais clara sobre o que se pretende podera aumentar as
probabilidades de coeréncia ¢ a eficacia das agdes.

Garantir uma dimensdo de abertura no curriculo, o equilibrio das
suas componentes e uma maior autonomia das escolas na sua gestao

Quanto mais flexivel o curriculo, maior ¢ a probabilidade de atender a
diferenga. O fechamento em componentes controladas a nivel central, a
limitacéo da oferta a um determinado tipo de conhecimento (determina-
das disciplinas e conteudos considerados fundamentais), aliados a uma
restricdo dos espacos de decisdo das escolas ndo facilitam a resposta
adequada a exigéncias diferentes e sdo, portanto, mais compativeis com
populagdes homogéneas e mais previsiveis.

Na atualidade o curriculo deve viabilizar um paradigma de escola
onde todos possam aprender e, para isso, tem de permitir a adequagao
das propostas curriculares aos contextos da escola e da turma.

Uma organizagdo do curriculo por ciclos, com a correspondente defini-
¢éo de metas e tempos também por ciclo, e ndo por ano, aumenta as possi-
bilidades de acomodagio a diferentes estadios de aprendizagem e a gestao
diferenciada do ensino conforme as necessidades concretas dos alunos.

Pensar o curriculo nesta perspetiva significa, também, pensar como
conseguir equilibrar um tronco comum de saberes, capacidades e ati-
tudes indispensaveis ao cidadao de hoje, mas que inclua também a
criatividade, a capacidade de escolha, a capacidade de ter e exprimir
uma marca pessoal. Ha inclusivamente investigadores que acentuam
mesmo a importancia das artes ¢ das humanidades como forma de
promover o desenvolvimento socio-emocional e a sua relacdo com o
desenvolvimento cognitivo e a tomada de decisdes.

Este curriculo mais equilibrado nas suas finalidades e nas suas com-
ponentes deveria ser definido nacionalmente, mas deixando as escolas
a liberdade de definirem a sua concretizagdo e gestdo.

Visar a qualidade com equidade

O sistema de ensino portugués deu provas de ter conseguido compen-
sar os efeitos das assimetrias econdmicas, tendo-se registado grandes
progressos, entre os ciclos do PISA de 2000 e 2009, no desempenho dos
jovens com indice econdmico, social e cultural mais baixo.

Estes progressos resultaram da reducdo da percentagem de alunos
com baixos resultados e aumento dos de desempenho médio e exce-
lente. Mas devem-se sobretudo ao facto de Portugal ter apresentado
uma maior percentagem de alunos no ano adequado a sua idade, o
que indicia a diminui¢do de retengdes, aumentando a percentagem
dos participantes potencialmente mais preparados para a exigéncia das
provas internacionais.

Nao se pode, no entanto, iludir o facto de a percentagem de alunos
que atingem os niveis superiores da escala ser mais baixa em Portugal
do que na média da UE ou da OCDE.

Ha, portanto, um caminho a vencer para melhorar o sucesso das
aprendizagens, mas parece arriscado avangar-se para alteragdes tdo
radicais ndo tendo em conta as caracteristicas do modelo curricular que
possibilitou uma maior equidade.

Nao basear a constru¢do das mudangas numa concegdo dicotomica
entre conhecimento e competéncias

A escola que parece ser necessaria e que ja vai existindo, ou melhor,
coexistindo com a gramatica da escola que agora se pretende reforcar,
implica que se repense a sua organizagao e o seu curriculo em fungéo de
certas tendéncias recentes: (i) Centracdo na melhoria das aprendizagens;
(if) Importancia do curriculo oculto; (iif) Ensino orientado para o desen-
volvimento e aquisi¢ao de competéncias (segundo a UE, «o conjunto,
se possivel integrado, de conhecimento, capacidades e atitudes»), o que
ndo pode ser entendido como a atribui¢do de uma menor importancia
a aquisi¢do de conhecimentos, querendo isto dizer que, por exemplo, o
ensino basico, além de fornecer informagdo, devera preparar os alunos
para saberem procurar essa informagdo, saberem trata-la, critica-la,
integra-la, transforma-la, agirem em fungéo dela.

Seja qual for a orientagdo, o que se visa declaradamente ¢ melho-
rar a aprendizagem. Ora a andlise feita pelo GAVE aos resultados do
desempenho dos alunos portugueses de 15 anos nos testes do PISA de
literacia de leitura, matematica e ciéncias revela que as suas fraquezas
se manifestam relativamente as «higher order skills» e ndo aos niveis
mais elementares, nas perguntas que apenas requerem memorizagao e
automatizacdo das aprendizagens.

Assegurar um tempo proprio de Formagado Civica, em complementa-
ridade com a dimensdo transdisciplinar da Educa¢ado para a Cidadania

A Educagao para a Cidadania surge nos curricula portugueses como
uma aprendizagem transversal, mas também com um tempo proprio de
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Formagao Civica, geralmente a cargo do diretor de turma, que podera
aproveitar este tempo para, a partir do quotidiano social da escola,
desenvolver competéncias de relacionamento e gestdo de conflitos e
mesmo promover aprendizagens proprias do estatuto de cidadania e da
articulacdo entre a cidadania nacional e a cidadania europeia.

Foram, alias, as orientagdes da UE que estiveram na origem das
reformas curriculares da década de 2000 em muitos paises europeus,
propondo um quadro comum de competéncias para a aprendizagem ao
longo da vida, que por isso se tornou um quadro comum de competén-
cias para a Educago Basica, que incluia, justamente, entre essas oito
competéncias fundamentais, a educagdo para a cidadania.

A redugio desta area a sua dimensao transdisciplinar deixa de fora a
vertente dos conceitos e conhecimentos, que ndo prescinde de um tempo
dedicado para o seu ensino e assimilaggo.

Manter o leque de oferta no secundario para facilitar a tomada de
decisdo quanto a opgoes de futuro

A redugdo agora proposta da carga horaria no ensino secundario
deve-se a eliminag@o de uma das opgdes anuais da componente de
formag@o especifica.

Sera de ter em conta que a eliminagdo de uma opgao neste nivel de
ensino podera limitar o campo de experiéncias em que se baseia a esco-
lha de percursos escolares e profissionais. Um leque mais alargado de
disciplinas possibilita o contacto com uma maior variedade de contetidos
cientificos, enquanto suporte de uma escolha mais informada e mais
solida, nomeadamente na opgao por formagdes de nivel superior.

Repensar a escolaridade obrigatoria de 12 anos, como um todo
coerente, de forma participada e com prazos adequados

A Proposta faz siléncio sobre a organizagao curricular do 1° ciclo, a
ndo ser para reafirmar a continuidade do apoio ao estudo e das outras
atividades de enriquecimento curricular, e ndo explicita as razdes da
urgéncia de novas alteragdes ao curriculo do ensino basico, num prazo
excecionalmente curto, nem os fundamentos das medidas selecionadas.

Houve um consenso em Portugal em torno do aumento do niimero
de anos de escolaridade obrigatoria de todos os alunos que encontrou
expressao legal em 2009 e que transforma o ensino secundéario em etapa
de frequéncia obrigatoria (até ao limite de 18 anos de idade) a partir do
proximo ano letivo.

Este consenso tem em conta, tanto o direito a educagdo de todos
os cidaddos numa sociedade democratica, como a preparagdo de uma
forga de trabalho capaz de assegurar o progresso econdémico do pais.
Donde decorre também a substituicdo de uma escola seletiva por uma
escola que sabe acolher todos os alunos. Esta alteracdo fundamental na
fungdo e finalidades da escola acarreta mudangas quer nos conteudos
do que a escola transmite, quer na forma como o faz, quer no mandato
dos professores, quer na criagdo de vias diferentes, quer na propria
duragéo do dia escolar.

Dai que novas alteragdes s6 ganhem sentido no contexto de um pen-
samento claro sobre a nova escolaridade obrigatdria, que resulte de um
consenso alargado capaz de assegurar massa critica e evitar inconsis-
téncias e recuos frequentes.

Estes processos ndo se compadecem com prazos curtos e muito menos
se envolverem mudangas radicais de paradigma.

Por todas estas razdes e ainda porque seria conveniente tratar das
questdes curriculares relativas a outros niveis e setores do sistema educa-
tivo, como por exemplo o 1° ciclo, o ensino profissional e artistico, para
além dos casos especificos dos Cursos de Educagdo Formagao (CEF),
Percursos Curriculares Alternativos (PCA) e os Programas integrados de
Educagdo Formagao (PIEF), o CNE recomenda que seja atribuido tempo
a este debate possibilitando uma participag@o mais alargada e intensa e
um repensar destas matérias de forma mais fundamentada.

O processo de revisdo curricular devera ser um processo coerente,
percorrendo as diversas etapas, desde a formulagado de objetivos a or-
ganizagao escolar e da estrutura curricular a revisao de programas, ao
estabelecimento de metas de aprendizagem e critérios de avaliacdo da
sua consecugdo, sem esquecer a formagao dos professores, a definicdo
de outros recursos necessarios ¢ a delimitagdo do que ¢ objeto de defi-
ni¢do central e do que devera ser decisdo das escolas e dos professores.
No sentido de reordenar a carga curricular deve apontar-se para os
minimos e ndo continuar a manter a logica de controlo a partir do centro
em vez de entregar a gestao a escola. Aqui ganha outro alcance a autono-
mia das escolas podendo prestar a devida atenc¢éo aos processos, como
elemento fundamental para alcangar melhores resultados. Reitera-se a
necessidade de integrar a participagdo dos agentes intervenientes nas
mudangas curriculares na defini¢ao do seu sentido.

23 de fevereiro de 2012. — A Presidente, Ana Maria Dias Betten-
court.
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Declaracio de voto

Abstenho-me de aprovar este Parecer por ndo ver nele refletida a
preocupacgao principal que ¢ assumida nesta proposta de Revisdo da
Estrutura Curricular, nomeadamente a reducéo da dispersao curricular,
centrando mais o curriculo nos conhecimentos fundamentais e reforgando
a aprendizagem nas disciplinas essenciais. O Parecer vé na proposta
uma concecdo dicotomica entre conhecimento e competéncias que la
ndo esta. De facto a atenc@o ¢ ali focada na aquisi¢do de conhecimentos
que a sociedade exige e que o Parecer reconhece necessaria ao aceitar
que a (surpreendente) subida nos indicadores médios do ultimo exercicio
PISA mantém ainda muito baixos desempenhos para os niveis superiores
de proficiéncia. O abandono da énfase na aquisi¢do de conhecimentos
causou prejuizos que se esperava ver compensados por uma aquisicdo
de competéncias definidas por uma retérica insuscetivel de aferigdo.
Por outro lado, ndo esta demonstrado que as competéncias que todos
reconhecemos importantes ndo possam ser adquiridas numa escola
que associe a exigéncia académica a uma rica vivéncia comunitaria.
Outra preocupagao ¢ a de visar a qualidade com equidade, preocupacao
que ¢ partilhada por todos mas que ndo pode ser ultrapassada por um
discreto abaixamento da exigéncia. A populagdo escolar é certamente
mais heterogénea hoje do que em décadas passadas e a ambicao desta
populagdo ¢ mais diversa. A escola tera de saber responder a esta nova
procura com uma oferta mais diferenciada de modo a satisfazer as
opgdes dos jovens, contribuindo para que todos possam atingir o seu
maximo potencial. E isso que os alunos e as familias esperam; ¢ isso
que a sociedade precisa para construir um tecido mais complexo e
diversificado. José Ferreira Gomes

Declaracao de voto

Confrontado com o Projeto de Parecer sobre a «Proposta de Revisao
da Estrutura Curricular para o Ensino Bésico e Secundario», decidi votar
contra pelos seguintes motivos:

1 — Em meu juizo, a Proposta apresentada pelo Governo nao coloca
em causa a visdo democratica da escola publica, parecendo-me infunda-
das as suspeitas de elitismo, por varias vezes referidas no Parecer.

2 — A Proposta ndo afeta a dimenséo transversal dos saberes, sendo
esta compativel com o refor¢o sadio da disciplinaridade.

3 — Ao contrario do que se sustenta no Parecer, ndo parece poder
deduzir-se da Proposta a menorizagdo curricular da area das Artes e
Humanidades.

4 — Encaro a Proposta do Ministério como uma tentativa de reagir
contra uma situag@o que classifico como profundamente negativa e que
requer intervengao urgente e concertada, devendo estender-se ainda a
outros planos. — José Augusto Cardoso Bernardes.

Declaracao de voto

Tive oportunidade na sessdo plenaria do CNE de felicitar os autores
do projeto de Parecer sobre a «Proposta de Revisao da Estrutura Curri-
cular para o ensino basico e secundario» e informar o Plenario de que
o facto de o documento ndo integrar algumas propostas concretas da
FENPROF n2o me impedia de, em representagdo daquela Federagéo,
votar favoravelmente o referido projeto de Parecer. Desde logo, porque o
Parecer, tal como a FENPROF, 1€ de um modo inequivocamente reticente
a Proposta de Revisao da Estrutura Curricular para o Ensino Basico e
Secundario apresentada pelo MEC.

Das reservas assumidas pelo Parecer do CNE, permito-me sublinhar
algumas que coincidem com a leitura da FENPROF e que a meu ver se
revestem de uma clara relevancia:

1 — Uma revisdo curricular coerente e consistente deveria alicergar-se
num pensamento claro e numa argumentagao objetivamente explicitada
acerca do que se pretende com uma escolaridade obrigatoria que se
estende até ao ensino secundario, abrangendo alunos até aos 18 anos
de idade, o que ndo se verifica na proposta do MEC.

2 — A proposta do MEC néo explicita as razdes que justificam as
alteragdes da Estrutura Curricular, nem a oportunidade desta rapidissima
revisdo, tao proxima no tempo da anterior, nem expressa os fundamentos
das opgdes preconizadas.

3 — Esta revisao ndo promove a coeréncia interna do curriculo nem
incrementa a sua eficécia, porque ndo passa de mais um ajustamento nao
alicercado «em praticas sistematicas de diagnostico e monitorizagao».

4 — As alteragdes propostas eliminam elementos estruturantes do
curriculo vigente, desenhando portanto um modelo diferente sem, to-
davia, mostrar, fundamentadamente, o verdadeiro alcance da mudanga,
porque, como se afirma no anteprojeto de Parecer, ndo sdo conhecidas
as fontes que alicergam a mudanga: as necessidades sociais que deter-
minam este curriculo, as necessidades e aspira¢des do desenvolvimento
individual e os contributos cientificos, culturais, organizacionais que
lhe deram corpo.
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5 — Por outro lado, ndo ¢ claro em que medida as alteragdes profundas
operadas na composig¢do social das escolas foram tidas em conta nesta
proposta do MEC.

6 — A Estrutura Curricular proposta visa menos um paradigma de
escola onde todos possam aprender e mais o refor¢o de uma escola
seletiva impulsionada por «disciplinas estruturantes», «fundamentais»
ou «essenciaisy».

7 — Alias o Parecer do CNE assinala que o fechamento em componen-
tes controladas a nivel central e a limita¢do da oferta a um determinado
tipo de conhecimento, aliados a uma restri¢ao dos espagos de decisao das
escolas, ndo facilitam uma resposta adequada as diferentes exigéncias
que emergem numa escola heterogénea.

8 — O Parecer sublinha, ¢ bem, que as radicais alteragdes curricu-
lares se arriscam a por em causa a melhoria da equidade que o modelo
curricular anterior possibilitou.

Sdo estes alguns dos aspetos substantivos do Parecer que fundamen-
taram o meu voto o que ndo obsta a que explicite algumas das posi¢des
da FENPROF nio contempladas no documento do CNE, razio todavia
insuficiente para determinar outra orientacdo de voto.

a) Suspensao do processo de Revisao da Estrutura Curricular langado
pelo MEC.

b) Defesa da abertura de um periodo de debate nacional, ao longo de
um ano, envolvendo nio s6 a comunidade educativa mas a sociedade
em geral, tendo em vista a constru¢do de um modelo curricular consis-
tente e consensual, ndo sujeito a constrangimentos que imponham uma
revisdo da estrutura curricular falha de logica e de fundamentagdo que
ndo seja a financeira.

¢) Apresentagdo pelo MEC de uma nova proposta de Reforma Curricu-
lar que tenha em conta o novo enquadramento da escolaridade obrigatéria
¢ uma adequada qualificagdo dos portugueses e portuguesas que permita
assegurar o progresso econoémico, civico e cultural do pais.

d) Negociagdo final com os parceiros educativos.— Paulo Sucena.

Declaracio de voto

Apesar da qualidade do trabalho dos Conselheiros que analisaram a
proposta em causa, considero que ha aspetos estruturantes que nao foram
contemplados nessa analise. Assim sendo, passo a expor as razdes que
estiveram na origem da minha abstenc@o: concordo com o reforgo do
Portugués e da Filosofia, porque o mesmo faculta melhores condigdes
de aprendizagem a generalidade dos alunos; defendo a inevitabilidade da
redugdo da carga horaria, por razdes conjunturais 0bvias; entendo que essa
redugdo em algumas disciplinas pode ainda permitir maior concentragdo de
esfor¢os em areas fundamentais, quando continuamos com um défice acen-
tuado particularmente em Portugués e Matematica. — Mariana Cascais.

Declaracio de voto

Centrando as razdes do meu voto nos pressupostos apresentados na
Proposta de Revisdo Curricular — (@) «redugdo da dispersdo curriculary;
(b) reforco de «disciplinas essenciais»; (¢) focalizagdo em «conteudos
disciplinares centrais», associada a «definicao de objetivos claros, rigo-
rosos, mensuraveis e avaliaveis»; (d) «redugdo do controlo central do
sistema educativo, apostando na autonomia gradual das escolas...» —,
destaco aspetos que no Parecer se afiguram relevantes e outros que se
afiguram polémicos. Considero como particularmente relevante:

1 — A necessidade reiterada no Parecer de melhorar o sucesso da
aprendizagem. Efetivamente, o reconhecimento dessa necessidade sera
um passo importante para a mobilizagdo de esforgos dos diversos agentes
educativos.

2 — A recomendagdo de «promover a apreciagdes do curriculo de
forma participada, metddica, sistematica e fundamentada de modo a
assegurar maior coeréncia interna e externa e aumentar a sua comuni-
cabilidade e eficacia». De facto, a escassez deste tipo de apreciagdes
tem constituido uma fragilidade na tomada de decisdes curriculares, o
que discorda da pertinéncia que lhe € reconhecida.

3 — A recomendagdo para se assegurar a coeréncia do curriculo
através da «compatibilidade entre os vérios elementos que intervém no
seu desenho e desenvolvimento: ndo s6 o conteudo, os manuais € 0s
materiais de apoio, mas também a avalia¢do, a formagao e desenvol-
vimento profissional dos professores e a governagdo das escolas e do
sistema educativo.». Na verdade, recorrentes incoeréncias aos niveis
referidos tém dificultado a operacionalizagdo e gestdo curricular aos
diversos niveis desse sistema.

Nao obstante o acima referido, assinalo aspetos que entendo como
polémicos:

1 — Considero relevante na Proposta o refor¢o da Lingua Portu-
guesa e da Matematica, pelo facto de, reconhecidamente, serem duas
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areas disciplinares estruturantes da aprendizagem nas restantes areas
curriculares.

2 — Nio vejo como o reforgo de disciplinas essenciais impede a
flexibilizag¢do curricular. Ora, a continuagdo da aposta na autonomia das
escolas, um dos pressupostos da Proposta, podera constituir uma janela
de oportunidade para essa mesma flexibilizago, permitindo a adequagio
a especificidades individuais e, em ultima instancia, atender a diferencas.

3 — Em sequéncia, noto que essa flexibilizagdo ndo ganhara em ser
confundida com adequagdes curriculares aos «contextos da escola e
da turma» que comprometam a aprendizagem basilar, prejudicando a
igualdade de oportunidades, que se propde combater.

4 — Nao vejo como podera a Proposta contrariar os designios da
escola em sociedades democraticas, a qual, ainda que atendendo a especi-
ficidades individuais e contextuais, deve pugnar para que todos adquiram
um conjunto de conhecimentos e desenvolvam um nucleo de capacida-
des com a extensdo e profundidade que s6 a educag@o formal permite.

5 — Nao vejo também o acima referido reforgo de disciplinas essen-
ciais como um fechamento do curriculo, incompatibilizando a integragio
doutras componentes curriculares, nomeadamente das que sdo designadas
por «Educagdes para.» ou «aprendizagens para a viday.

6 — Encaro como importante a individualizagdo da Educagdo Visual,
restituindo a esta area curricular uma identidade e dignidade proprias,
permitindo a sua consolidagdo como componente educativa principal.

7 — Entendo que a Educag@o para a Cidadania tem a ganhar em ser
efetivamente assumida em termos transversais, contribuindo para a
coesdo curricular.

8 — Nao vejo como a Proposta, pelo facto de acolher a logica disci-
plinar na organizagao do curriculo possa excluir as logicas inter, pluri
e multidisciplinares porquanto se trata de logicas que podem e devem
coexistir, complementando-se.

9 — Nao vejo como a Proposta veicule «uma concegdo dicotomica
entre conhecimentos e competénciasy, pelo facto de nela se salientarem
precisamente esses dois eixos de estruturagao curricular: o que € preciso
aprender (contetdos/conhecimentos) e para que € preciso aprender
(objetivos/competéncias).

10 — Por ultimo, e com base no que foi explicado pelo Diretor do
Gave em reunidio preparatoria, guardo reservas relativamente a dados do
PISA 2009 difundidos, a altura, de forma animadora. — Maria Helena

Lopes Damido da Silva.

(") PISA — Programme for International Student Assessment — Pro-
grama da OCDE que avalia o desempenho de alunos de 15 anos, em
literacia de leitura, matematica e ciéncias; TIMSS — Trends in Inter-
national Mathematics and Science Study — Programa da IEA (Inter-
national Association for the Evaluation of Educational Achievement)
que avalia o desempenho em matematica e ciéncias no 4.° e 8.° anos;
PIRLS — Progress in International Reading Literacy Study - Programa
da IEA que avalia a literacia de leitura no 4.° ano de escolaridade.

(®) OATES, T. (2010). Could do better: using international com-
parisons to refine the National Curriculum in England. Cambridge
Assessment. (http://www.cambridgeassessment.org.uk/ca/Viewpoints/
Viewpoint?id=135502, acedido em 20 de fevereiro de 2012).

(*)Revisio daEstrutura Curricular, Ministério da Educagdo e Ciéncia, 2011.

(*) Parecer sobre o Programa Educagio 2015, Didrio da Republica,
2.2 série, n.° 5, de 7 de janeiro de 2011.

(%) Didrio da Repuiblica, 2.* série, n.° 1, de 3 de janeiro de 2011.

(%) Didrio da Repuiblica, 2.* série, n.° 1, de 3 de janeiro de 2011.

(") Ibidem.

(®) Didrio da Reptiblica, 2.* série, n.° 17, de 24 de janeiro de 2012.

(°) World Conference on Arts Education «Building creative capacities
for the 21* century», Lisboa, 6-9 de margo de 2006.
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Direcao-Geral de Inovacgao
e de Desenvolvimento Curricular

Despacho (extrato) n.° 3412/2012

Por despacho do Diretor-Geral de Inovacdo e de Desenvolvimento
Curricular e na sequéncia de procedimento concursal, foram autorizadas
as contratagdes de Alexandre Rui de Oliveira Matos, Paulo Renato Pires
da Silva e José Luis de Albuquerque Ramos, na categoria de assistente
operacional, em regime de contrato de trabalho em fungdes publicas,
por tempo indeterminado, a partir de 25 de janeiro de 2012, com a
remuneragdo correspondente a 1.” posi¢do remuneratoria, nivel 1 da
Tabela Unica das remunera¢des na Administragdo Publica.

23 de dezembro de 2011. — O Diretor-Geral, Fernando José Egidio
Reis.
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