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NOTA PREVIA

1. O Conselho Nacional de Educagéo realizou, no dia 19 de Junho, em
Evora, um Seminéario subordinado ao tema “Educa¢io e Meios
Rurais: Problemas e Caminhos do Desenvolvimento”. Este
Semindrio, promovido pelo Conselho em colaboragdio com a
Comissdo de Coordenagdio da Regifo do Alentejo, tendo presente,
nomeadamente, as assimetrias regionais, as alteragdes verificadas na
politica agricola, a desertificagio do interior e a litoralizagédo
crescente, pretendeu proporcionar um espago de reflexdo e debate
sobre o lugar e o papel da educagdo/formagfio no processo de
desenvolvimento integrado e participado dos meios rurais.

2. Eram os seguintes os objectivos do Seminario:

« Reflectir sobre a situa¢do dos meios rurais, nomeadamente
sobre as condicionantes e potencialidades do seu
desenvolvimento;

» Perspectivar os objectivos e as vias para o desenvolvimento
integrado dos meios rurais, com particular atengdo as
dindmicas enddgenas de base regional e local;

« Debater a interac¢do entre os meios rurais e meios urbanos, a
luz de uma politica de ordenamento do territério e de
correcgdo das assimetrias;

« Reflectir sobre o papel do sistema de educagdo/formagdo no
desenvolvimento dos meios rurais (educagdo escolar,
educagdo de adultos, formagao profissional, etc.);
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+ Divulgar projectos e experiéncias de desenvolvimento local
em meios rurais, com realce para as vertentes de
educagdo/formagio.

3. No decurso dos diferentes momentos que estruturaram o Seminario,
nomeadamente as comunicac¢des, 0s comentarios, os testemunhos, o
painel e os debates, foram vérios os problemas formulados, assim
como as vias prosseguidas na tentativa da sua superagdo. Refiram-se, a
titulo de exemplo: a coordenagio, numa perspectiva de
desenvolvimento integrado, da politica educativa com outras politicas
sectorials, como sejam a econdmica, a social, a cultural, as da familia
e do ordenamento do territério; a modernizagdo da base produtiva,
com incidéncia na agricultura, mas também noutras actividades
econdmicas, como a fixacdo de industrias no interior, as artes e oficios
tradicionais, a valorizagdo do patriménio ambiental, o recurso as
novas tecnologias de informacéio e comunicagio; o enfrentamento da
questdo das escolas e professores isolados, num quadro de
desertificagdio humana, com o apelo a solu¢Ges alternativas, mormente
a educagdo itinerante, a-criagdo de escolas basicas integradas, assim
como de centros de educagfo permanente; o didlogo entre a leitura, a
escrita, o célculo e a abstracgdio, que caracterizam o quotidiano
escolar, com a oralidade, a experiéncia e a sabedoria das popula¢des
rurais, nomeadamente dos mais idosos, portadores da memoria e
cultura dos lugares; a elaboragéo e realizacdo de projectos endégenos
de desenvolvimento local, com um melhor enraizamento das escolas
nas comunidades, € um contributo mais assiduo das associagles e
agentes de desenvolvimento, na ac¢do pedagodgica; a produgio de
sinergias, a reconstrugdo de identidades sdcio-culturais ¢ a animag&o
socio-educativa, na perspectiva do renascimento dos espagos rurais, a
luz de uma ruralidade moderna e equilibrada, propria do limiar de um
novo milénio.
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Com a publicagdo integral das Actas do Semindrio, a que agora se
procede, faculta-se o primeiro ou renovado contacto com esse
relevante encontro de reflexdo, onde foi debatida uma problematica
das mais agudas e fulcrais para o desenvolvimento do nosso Pais.

Lisboa, Janeiro de 1996

A Secretaria-Geral, Maria Celeste Oliveira do Patrocinio
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PROGRAMA

9h30 Sessdo de Abertura

10h00 Comunicag¢do: Desenvolvimento dos Meios Rurais, pelo
Prof. Doutor Artur Cristévao

Comunicag¢io: Educacio e Meios Rurais, pelo Prof. Doutor
Manuel Patricio

Comentadores
o Dr. José Maria Azevedo

o Dr. Rui Jacinto
11h30 Debate

Moderador

« Dr. Anténio Carmelo Aires
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15h00 Testemunhos

Moderador

Prof. Doutor Rui Namorado Rosa

Intervengdes

Dr. Abilio Amiguinho
Dr. Vicente Saianda
Eng.° Germano Bagdo

Prof. Norberto A. L. Patinho

16h30 Painel: Educagao e Meios Rurais: o Presente e o Futuro

Moderador

Prof. Doutor Eduardo Margal Grilo

Intervengdes

Prof. Doutor Eduardo Figueira
Dr. Alberto Melo
Dr.? Ernestina Sa

Prof. Doutor Fortunato Queirds

18h00 Sessdo de Encerramento.
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Mensagem do Presidente do Conselho Nacional de Educacio
Lida pela Secretdria-Geral do CNE

N&o me ¢ possivel - o que muito lamento -, por motivos absolutamente
imperiosos, estar presente no Semindrio promovido pelo Conselho
Nacional de Educagdo, em colaboragdo com a Comisséo de
Coordenac¢do da Regido do Alentejo, sobre “Educacéc ¢ Meios Rurais:
Problemas e Caminhos do Desenvolvimento”.

Assim, solicitei ao Senhor Prof. Doutor Ilidio Peres do Amaral,
membro do Conselho designado pela Academia de Ciéncias de
Lisboa, o favor de me representar, estando firmemente seguro de que o
Senhor Prof. Ilidio do Amaral o fard com a mais elevada competéncia.
O meu muito obrigado por haver aceite essa missdo.

Quero agradecer também a prestimosa colaboragdo, na preparagdo e
realiza¢do do Seminario, da Comiss@io de Coordenacfio da Regido do
Alentejo, na pessoa do seu Presidente, Senhor Dr. Anténio Carmelo
Aires. Aquando da apresentacdo e aprovacdo, em Plenério, do Plano
de Actividades do Conselho para 1995, logo o Sr. Dr. Anténio
Carmelo Aires se disponibilizou para, em nome da Comissdo de
Coordenagdo Regional a que preside, colaborar com o Conselho na
organizagdo deste encontro de reflexdo e formagdo, proposta a que de
imediato anui, pelas seguintes razdes.

Em primeiro lugar, hd muito venho defendendo a necessidade de o
Conselho ndo se encerrar sobre si proprio, mas antes se abrir a
sociedade no seu conjunto, como tive logo ocasido de afirmar no meu
discurso de tomada de posse, na Assembleia da Republica, em 5 de
Fevereiro de 1992; neste contexto, e entre as multiplas instancias de
didlogo, cumpre referir o papel das Comissdes de Coordenagio
Regional.

15
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Em segundo lugar, e, alids, em perfeita sintonia com o Plenario do
Conselho, venho preconizando a conveniéncia de descentralizarmos as
nossas iniciativas de formacfo; o Semindrio sobre “Educagdo,
Comunidade e Poder Local”, a 6 ¢ 7 de Dezembro de 1994, decorreu
ja fora de Lisboa, em Viana do Castelo, e chegou agora a vez de nos
dirigirmos para Sul, mais precisamente, para Evora.

Em terceiro lugar, como ¢ do conhecimento geral, a problematica do
desenvolvimento dos meios rurais coloca-se, com singular acuidade,
na regido do Alentejo, € esta é uma forma de exprimirmos a nossa
solidariedade com a regifio, e de nos associarmos, de modo activo, a
indispensavel reflexdo sobre as condigdes e potencialidades do seu
desenvolvimento.

A tematica que agora nos ocupa ja foi aflorada em diversos Pareceres
e Recomendagdes do Conselho, quando se abordaram, por exemplo, as
questdes das medidas de apoio as escolas isoladas e aos professores
deslocados, ou as linhas orientadoras para o PRODEP II. Mas
considero que o problema de desenvolvimento dos meios rurais, em
relagdo com o processo de urbanizag¢dio, constitui um dos mais sérios
problemas do Pais neste limiar de um novo milénio, a exigir uma
reflexdo mais especifica e sistemdtica, que conduza a pergunta
fundamental sobre o lugar e papel da educa¢dio nesta dindmica

singularmente dificil e complexa.

H4a, na vastiddo deste tema, algumas questfes que se me afiguram
especialmente pertinentes:

Como conferir a educagéo, no processo de desenvolvimento dos meios
rurais, a pessibilidade de uma intervengdo eficaz, integrada e
participativa, sem cairmos em qualquer “ilusfo pedagogista” (como se
a educagfo fosse a panaceia para todos os males)?

16
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Como equilibrar a expansfio do sistema de ensino, nomeadamente em
direcgfio as criangas em idade pré-escolar, com a melhoria da
qualidade, e o refor¢o da autonomia das escolas?

Como conciliar o desejavel aumento da produgio e produtividade com
as exigéncias sociais, culturais e educativas, sabendo-se que o
desenvolvimento € um processo de crescimento e transformag3o,
simultaneamente quantitativo e qualitativo?

Como articular a promogéo dos niveis educativos com os objectivos e
estratégias de formaglo profissional, ¢ com as necessidades de
recursos humanos qualificados, ao nivel dos varios sectores da
actividade econdémica?

Como confrontar a sabedoria, os modos de ser, saber e fazer
tradicionais, com as caracteristicas da modernidade, no que esta
implica de descoberta, experimentagdo, inovago, e espirito critico e
cientifico?

Como compaginar os objectivos, programas e métodos de ensino com
a evolugéio sécio-econdmica, nomeadamente do sector agricola, tendo
em conta as medidas de politica nacional, e as inerentes ao processo de
integracgfo europeia?

Como planear a rede escolar, ¢ a afectagdo de educadores, numa
situacdo de importantes fluxos migratdrios, e de relativo isolamento
das comunidades?

Como desenvolver, face ao crescimento das cidades, e aos
movimentos demograficos para as periferias urbanas, espagos rurais
em que a relagdo proxima com a natureza ndo dispense condi¢es de
vida compativeis com a dignidade humana, designadamente de ordem
educativa?

17
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Como articular a educagio formal, desde o pré-escolar e a educagio
basica até ao superior, com a formacgdo continua de adultos e a
animagdo sdcio-cultural, numa perspectiva de educagdo permanente?

Trata-se de questGes, entre outras, que especialmente me tocam.

Mas os Senhores Conselheiros e todos os demais convidados saberdo,
ao longo de um dia inteiro de reflexdo e debate, encontrar as vias e os
modos de aprofundamento dos objectivos do Semindrio.

A todos saudo afectuosamente, com votos de um trabalho agradavel e
proficuo.

O Presidente do Conselho Nacional de Educagdo

Eduardo Marg¢al Grilo

Prof. Doutor Ilidio do Amaral
Minhas Senhoras e Meus Senhores

As palavras do Senhor Presidente do Conselho Nacional de Educagio
sdo por demais elucidativas, profundas, sobre os problemas que aqui
se vao discutir.

Resta-me neste momento agradecer & Comissdo de Coordenagdo da
Regido do Alentejo na figura do seu Vice-Presidente o ter albergado
esta reunifo, as facilidades concedidas e o manifesto interesse posto
nesta reunifio.

Com isto passarei de imediato a palavra ao Senhor Vice-Presidente da
Comissio de Coordenagéo.

18
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Dr. José Manuel Figueira Antunes
Vice-Presidente da Comissdo de Coordenagdo da Regido do Alentejo

Era pressuposto participar neste semindrio o Senhor Presidente da
Comissdo de Coordenagdo, todavia tal ndo foi possivel, pois o Senhor
Primeiro Ministro vai hoje a Alter do Chéo anunciar um programa
nacional de desenvolvimento local e o Presidente da CCR Alentejo
teve que se ausentar por esse mesmo motivo.

A Comissdo queria agradecer ao CNE a disponibilidade que
manifestou para realizar este seminario no Alentejo. Muito nos honra
ter o CNE entre nds, bem como todos os participantes que hoje aqui
estdo connosco.

Tal como acabamos de ouvir na reflexdio que o Senhor Professor
Marcal Grilo remeteu a esta sess@o do CNE, também a Comissdo de
Coordenagdo da Regido do Alentejo tem duas ou trés mensagens que
gostaria de deixar hoje aqui presentes.

Todos sabemos que a qualificagdo dos recursos humanos €, cada vez
mais, um factor decisivo para qualquer processo de desenvolvimento.
Numa regifio como o Alentejo, esta questio coloca, no entanto, alguns
aspectos especificos que importa ter em conta.

Com efeito, se queremos recursos humanos qualificados, temos que
comegar por ter um ensino de qualidade, assegurando desde o inicio
uma rede escolar e de formagfio bem dimensionada e espacialmente
bem distribuida. Conciliar esta necessidade com uma acentuada e
progressiva diminui¢do- da populagdo, caminhando-se mesmo para a
desertificagdo do interior, coloca dificuldades acrescidas no
planeamento da rede escolar. S a articulagio entre 0os meios rurais e

19
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os meios urbanos, no Ambito de uma politica de ordenamento do
territorio, permitira criar as necessarias complementaridades.

Este seminario, pelas intervengdes e pelo debate que proporcionara,
constituird certamente um bom contributo do CNE na procura de
solu¢Bes para a problematica do ensino e da sua articulagdo com o
desenvolvimento econdmico e social dos meios rurais. Assim, as suas
conclusdes serdo certamente de muita utilidade para todos aqueles que
institucional ou pessoalmente tenham responsabilidades no processo
de planeamento.

A CCR Alentejo sente-se satisfeita por ter contribuido de alguma
forma para a realizagdo deste semindrio, desejando por isso a todos um
bom trabalho.
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DESENVOLVIMENTO DOS MEIOS RURAIS

Prof. Doutor Artur Cristovao
Universidade de Trds-os-Montes e Alto Douro

Excelentissimo Senhor Presidente
Carissimos Participantes nesta Sessdo.

Queria partilhar convosco algumas reflexdes resultantes de um olhar
sobre o desenvolvimento dos meios rurais, olhar esse ndo
exclusivamente meu, mas baseado igualmente no olhar de outros, que
citarei.

Nesta comunicagfo tentarei tocar nalguns pontos, de forma breve:

1. Em primeiro lugar, direi algo sobre os espagos rural e urbano
de uma forma geral;

2. Referirei depois as politicas de desenvolvimento que tém sido
seguidas e alguns dos seus efeitos, nomeadamente na crise
presente, mas nfo recente, dos meios rurais;

3. Direi algo sobre o estado da agricultura, naturalmente elemento
importante neste debate;

4. Finalmente, apresentarei algumas ideias para que o mundo
rural regresse em for¢a, como elemento importante nas
politicas e nos actos no nosso pais.

Muito rapidamente, em relagdo ao primeiro aspecto, espago rural e
espago urbano. Em primeiro lugar, quero sublinhar a diversidade do
espago rural. De facto, nfo lidamos no nosso pais com um uiiico
espago rural, mas sim com uma grande diversidade de espagos com

23
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caracteristicas muito diferentes. Em segundo lugar, desejo referir que
cada vez mais o rural e o urbano ndo se distinguem senfio em termos
analiticos e num plano muito macro, pois quer no plano dos modos de
vida, quer na propria economia, hd uma interpenetracfo crescente do
rural e do urbano.

No caso dos modos de vida, as areas rurais e as areas urbanas tendem
crescentemente a aproximar-se, verificando-se o fenomeno que Ernani
Lopes e outros (1989, 131) designam por “urbanizar-se sem mudar de
lugar”. Efectivamente, as populagdes rurais tém mudado de actividade
e alterado os seus hébitos, comportamentos e consumos, urbanizan-
do-se progressivamente. Tal se deve, naturalmente, 4 educacdo, aos
meios de comunicagfo, as migragdes, a ac¢fo de todo um conjunto de
agentes.

Por outro lado, no caso da actividade econdémica, é conhecida a
interpenetragdo crescente entre a actividade agricola e outras, sendo
bem visivel o fenémeno da pluri-actividade, bem como as deslocagdes
quotidianas que se verificam entre as zonas rurais € os centros
urbano-industriais. Portanto, podemos falar, como faz Carminda
Cavaco, de um continuo entre o urbano e o rural, ideia importante para
termos presente neste debate.

Relativamente ao segundo ponto, a questdio das politicas de
desenvolvimento, considero importantes algumas referéncias.

Julgo que é impossivel isolar as transformagdes que tém ocorrido no
mundo, de uma forma geral, nas Ultimas décadas, do pensamento, das
politicas e praticas de desenvolvimento e sua evolugdo. Assim, se ha
30 ou 40 anos a énfase, em termos conceptuais, era colocada no
crescimento economico ¢ ha 20 anos faldvamos no crescimento com
distribui¢io da riqueza, ha menos tempo foram introduzidas as
questdes do desenvolvimento sustentado e do ambiente, que hoje estio
na ordem do dia. Actualmente, para muitos, a questfo central € a vida,

24
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como destaca de forma muito interessante Max-Neef (1992) num
artigo publicado na revista “A Rede para o Desenvolvimento Local”,
sintomaticamente chamado “Chamar Desenvolvimento a um Suicidio
Colectivo”, cuja leitura recomendo.

A questdo do crescimento econoémico tem sido, pois, marcante. O
pensamento e pratica dominantes nas tltimas décadas em termos de
desenvolvimento té€m-no equacionado como crescimento. Este
crescimento tem sido sobretudo estimulado a custa do sector industrial
e do factor investimento.

Na raiz desta perspectiva esté a revolugdo industrial, o desenvolvimen-
to do capitalismo de uma forma geral e o progresso tecnologico. No
caso da agricultura tal significou, nomeadamente, uma subordinag¢io
da agricultura as concepgdes e politicas industrialistas € a sua propria
industrializagdo, com recurso a todo um conjunto de tecnologias, e
naturalmente também a sua integragdo mercantil.

Sdo conhecidas as andlises criticas do paradigma de crescimento, que
tém subido de tom e dado origem a todo um conjunto de questdes
relativas a desigual distribuic@o de riqueza e aos dualismos - por um
lado, o desenvolvimento do sector urbano-industrial e, por outro, a
desvitalizacdo e a crescente estagnagio dos meios rurais, a
sobrevalorizagdo da dimensfo quantitativa do desenvolvimento e a
desvalorizagdo da dimensfio qualitativa, incluindo os aspectos da
dignidade humana, da justica, da liberdade, etc. - ¢ também as
questdes ligadas com o ambiente, como, por exemplo, os danos
ecologicos significativos originados.

Uma andlise interessante ¢ a de Roque Amaro (1990) que, falando
sobre o conceito de desenvolvimento dominante, menciona um
conjunto de mitos com os quais todos estamos familiarizados - o
economicismo, o quantitativismo, o industrialismo, o produtivismo, o
tecnologismo, o consumismo, o urbanismo, o individualismo.

25
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De uma forma geral, estas politicas de desenvolvimento tém levado a
uma desvalorizagdo muito acentuada dos recursos regionais e locais,
sendo prioritariamente orientadas por estratégias de saida de capitais e
de pessoas. Relacionados com esta situacio estio os conhecidos
fenémenos da industrializagdo, da urbanizagfo e da centralizagio da
tomada de decisdes. Em suma, aquilo que temos observado, e com
efeitos muito significativos nas areas rurais, ¢ um “desenvolvimento”
fundamentalmente comandado pelo exterior e em seu beneficio.

A titulo de exemplos notdrios no espago rural, podemos falar da
interdi¢do do uso dos baldios (na década de 40 e seguintes), quando
estes eram - € ainda o s3o hoje - um recurso de grande valor para as
gentes da montanha no Norte e Centro do pais, o abandono de ragas e
espécies autoctones em resultado da vertigem da modernizacio da
agricultura, a negligéncia da ndo-valorizagdo de muitos produtos de
qualidade e os fendmenos migratdrios intensos. Sintetizando, temos
assistido a uma progressiva marginalizago e declinio de muitas zonas
rurais.

Quais sdo alguns sinais desta crise dos meios rurais? No nosso Pais o
rural corresponde fundamentalmente ao interior e existem duas faixas
de alta densidade urbana, que se resumem ao litoral ocidental e sul do
pais (Gaspio, 1991, citado por Carminda Cavaco, 1993).

E importante destacar que os percursos de evolugio do litoral e do
interior estdo intimamente ligados, fenomeno nio-exclusivo ao nosso
Pais, sendo duas faces da mesma moeda. Observamos com nitidez, no
nosso caso e¢ em termos de politicas e de projectos, uma situagéo de
enviesamento urbano-litoral, que se traduz, nomeadamente, na
concentracdo de infra-estruturas no litoral, na oferta superior de
servigos e outras condi¢des mais atractivas para as popula¢Ses e para
os investimentos. A este enviesamento litoral-urbano tem correspondi-
do a marginalizagdio do interior rural, que se transformou em 4rea
periférica. De uma maneira geral, quando hoje falamos do mundo
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rural, referimos todo um conjunto de caracteristicas marcantes da
estagnagdo sécio-econdomica: a localizagdo periférica, os transportes e
comunicagdes deficientes, as raras possibilidades de emprego, a baixa
qualificagdo de recursos humanos, os baixos rendimentos médios, a
partida de jovens, e naturalmente o envelhecimento da populag@o.

As tendéncias de fundo em relagdo ao interior rural, aspecto
importante nas andlises que tém sido feitas, de maneira gencrica
ndo-optimistas, apontam para o aumento dos desequilibrios
geograficos regionais e para o reforgo da litoralizagdo do sistema
urbano portugués (Lopes et al., 1989: 30).

Nio conhego com pormenor o caso do Alentejo mas, no caso de
Tras-os-Montes, estudos recentes realizados pelo Centro de Estudos e
Desenvolvimento Regional ¢ Urbano sobre a regido (CEDRU, 1992)
transfronteiriga de Tras-os-Montes - Zamora apontam para uma
situacfio duplamente periférica, quer em termos de relagdes espaciais,
quer em termos de relagdes econdmicas, indicando uma tendéncia
forte e constante para a diminuicio da populacdo. Nas ultimas trés
décadas tem-se observado uma rarefacgdo demografica generalizada,
um decréscimo acentuado da popula¢do, um desequilibrio forte da
estrutura etaria e a queda da natalidade e da fecundidade, uma intensa
saida para o exterior e um grande fluxo para as areas urbanas situadas
na propria regido. Como sinal positivo, um decréscimo da mortalidade
bruta infantil. Estes factores séo visiveis mesmo na regido do Douro,
que continua a ser uma das areas mais povoadas de Tras-os-Montes,
onde mesmo assim nos ultimos 30 anos a densidade populacional
baixou cerca de 24%.

7

Nas zonas de montanha o panorama ¢ ainda mais acentuadamente
negativo. Alguns estudos sobre o Barroso apresentam a decadéncia
econémica ligada a caréncias infra-estruturais, paralisia do
investimento produtivo, falta de diversificagdo de actividades, uma
agricultura cada vez menos compensadora e atractiva, registando-se
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rarefac¢do de mio-de-obra, envelhecimento da populagdo, incerteza na
sucessdo e perda de dinamismo. A vida social tem perdido vigor e
elasticidade e a cultura local tem-se desvitalizado. Também o quadro
politico ¢ negativo, registando-se um desinteresse pela area - aspecto
alias ndo-exclusivo das zonas de montanha de Tras-os-Montes -,
devido ao enfraquecimento que estas zonas apresentam em termos de
peso eleitoral e de contributo para o produto (Ribeiro, 1992: 75-77).

Uma nota sobre o estado da agricultura.

As politicas adoptadas tiveram naturalmente reflexos acentuados na
agricultura. As dificuldades ndo s@o de hoje, observam-se desde os
anos 50, altura em que a concepgfio industrialista do Estado
subordinou esta actividade e o seu desenvolvimento as necessidades
do processo de industrializagdo, mas tém-se acentuado nos ultimos
anos. Temos verificado uma importancia crescente dos rendimentos
exteriores a agricultura nas familias que vivem no meio rural, défices
elevados da balan¢a comercial agricola em termos nacionais, a perda
crescente do peso da agricultura na economia, a retrac¢do da drea
agricola e, como ja foi referido, o despovoamento, sobretudo no Norte
interior e no Alentejo (Baptista, 1994: 910-914).

Poderiamos fazer algumas referéncias mais desenvolvidas sobre a
agricultura. Gostaria de chamar a atengdo para um trabalho publicado
recentemente pelo Ministério da Agricultura, intitulado Dois
Contributos para um Livro Branco sobre a Agricultura e o Meio
Rural, que contém dois textos muito importantes, um do Professor
Anténio Covas, da Universidade de Evora e outro do Professor José
Portela, da Universidade de Tras-os-Montes. Ambos fazem duas
andlises diferentes e exaustivas sobre as questdes da agricultura e do
meio rural. No terei agora tempo para me alongar sobre eles, gostaria
no entanto de dizer que um dos importantes estrangulamentos
apontados ao desenvolvimento da agricultura tem a ver com a relagéo
poder politico-agricultura. Também outros textos que consultei, de
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fontes muito diversas, chamam a atengfo para esta relagdo, que
caracterizam como o relacionamento senhor-escravo, de indiferenga,
desinteresse e auséncia de vontade politica.

O factor politico €, talvez, um dos factores mais significativos neste
aspecto. Num dos textos do referido Livro Branco, José Portela diz
que os futuros da agricultura portuguesa e do meio rural reclamam
uma profunda alteragdo do modo de ver aquelas realidades. Aos
politicos de todos os quadrantes e escaldes, do nacional ao local,
reclama-se uma mudanga radical no modo de agir (MA, 1993: 293).

Em relagdo a busca de estratégias alternativas que permitam um
relangamento e um regresso em forga do mundo rural, julgo existirem
quatro aspectos importantes, a referir eventualmente com mais
pormenor no debate:

« A definicdo de politicas apropriadas, concretizadas na
territorializagéio das politicas de desenvolvimento, ultrapassan-
do as perspectivas sectoriais que tém dominado, havendo a
necessidade de cruzar politicas de base comuns a todas as areas
rurais com politicas especificas adequadas a cada tipo de area
rural, uma vez que trabalhamos num contexto de grande
diversidade (Almeida et al., 1994: 23). Estas politicas devem
contemplar a animagdo do desenvolvimento local em meio
rural. Esta ideia do desenvolvimento local em meio rural tem
sido recentemente bastante apoiada mas, infelizmente,
verifica-se no terreno que as associagdes de desenvolvimento
local estdo a beira do estrangulamento econdémico, tendo nos
ultimos meses decrescido significativamente as suas
actividades;

« A diversificagdo da economia rural necessariamente ligada ao
reconhecimento de que o ambiente rural ¢ bem mais de que um
simples formador de bens alimentares, € um espago
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multifuncional. Tal implica a possibilidade de valorizar todos
os recursos existentes, incluindo os patrimonios ambiental e
cultural.

« O desenvolvimento institucional, a nivel regional e local, uma
vez que, apesar do enriquecimento institucional verificado nos
ultimos anos, existem ainda fraquezas notdrias. Ferreira de
Almeida et al. (1994, 20-21) sdo claros a este respeito. Partindo
da ideia basilar de que o mundo rural ¢ um sistema aberto,
sublinham:

— Para cada area rural s@o tdo decisivas as suas
caracteristicas endogenas como a qualidade das relagdes
que estabelecem com o exterior;

— Os agentes (individuais e institucionais) das 4areas rurais
terdo de conseguir competir, negociar € cooperar num
palco que ¢ global e que obviamente apresenta pouca
propensdo para o proteccionismo;

— A dimensdo institucional deixa de ser um meio, entre
outros, de desenvolvimento, para se transformar, ela
propria, num objectivo a atingir;

— Lideranga, representatividade e credibilidade a nivel local
e face a institui¢Bes ou agentes exogenos, constitui¢do de
formas de parceria “verticais” ou “horizontais”,
“lobbismo” rural sdo exemplos de dimensdes reconhecidas
como essenciais, mas cujo correcto accionamento esta
ainda longe de ser alcangado.

« O recurso a novas formas de intervengfo, nas quais a educag@o
tera um papel muito importante. Crescentemente, “o valor das
contribui¢des dos agentes externos sera medido em termos da
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melhoria da capacidade das pessoas para determinarem o seu
préprio futuro” (Manila Declaration, citado por Kosten, 1990,
219). Possiveis linhas de forga num novo modelo de
intervengdo poderdo ser (Cristovao, 1995: ):

— O apoio ao refor¢o das instituigdes locais, nomeadamente
em termos de autonomia de acg¢do;

— A formac@o de lideres;
~ O facilitar de acesso rapido a informagéo;

— A formagio para a cultura democrdtica e para o
desempenho civico e politico da sociedade civil;

— A animagfo dos processos participados de investiga-
¢lo-acgo, dirigidos para a promogdo do desenvolvimento
local.

« Em ultima analise, ha que reconhecer que néo existem solugdes
duraveis no curto prazo. Assim, o desenvolvimento das éreas
rurais exige mudangas e adaptagdes constantes, que desafiam a
participacdo e criatividade dos cidaddos e das institui¢des.
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EDUCACAO E MEIOS RURAIS

Prof. Doutor Manuel Patricio
Director do Departamento do Ensino Superior

Dignissimo Presidente deste Seminario
Excelentissimos Colegas presentes na mesa
Caros Colegas

Em primeiro lugar queria referir o prazer especial que sinto em estar
aqui, eu que também pertengo a esta casa, uma vez que fui o terceiro
presidente da Comissdo de Planeamento da Regido Sul, facto que néo
posso nunca esquecer e que refiro com todo o orgulho, honra e gosto.

Gostaria de vos pedir antecipadamente desculpa pela exposigdo que
vou fazer, uma vez que nio fiz o que seria desejavel ter feito, ou seja,
nfo me foi possivel elaborar um trabalho tdo bem estruturado como
desejaria. Em todo o caso, também me pareceu que o essencial é
reflectirmos aqui em comum, apresentarmos algumas pistas e fazer
eventualmente apelo a alguns topicos particularmente importantes.

A metodologia que escolhi, eu, alentejano da periferia
alentejana - Montargil ¢ ja zona de transi¢fo para o Ribatejo e Beira
Baixa -, mas cuja vida se tem passado muito nesta zona, €
fenomenologica, assente no vivido. Também assumi desde logo a
complementaridade com a comunicagéo do Prof. Cristdvédo, que muito
apreciei e pela qual o felicito. Gostaria de ter tratado também todos os
pontos que tratou, embora ndo com a sua competéncia, mas
pareceu-me que o €ixo que me caberia seria outro e assumi desde o
principio a complementaridade com a sua comunicag@o que, alias, me
deu a deixa na parte final.
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A minha reflexdo serd, além disso, necessariamente incompleta.
Todavia, sera posteriormente completavel com os comentarios que
fareis.

Organizei esta comunicagdo em dois momentos: o primeiro - Tépicos
reflexivos para uma reconceptualizagio da ruralidade, caminho aliés j&
aberto pelo Prof. Cristovio; o segundo - A educagio a que o mundo
rural tem direito.

I - Tépicos reflexivos para uma reconceptualiza¢io da ruralidade

Em primeiro lugar, hd que reconhecer a evolugio acelerada da
realidade da ruralidade nas ultimas 2 ou 3 décadas e a necessidade de
uma consequente reconceptualizagdo, assente na metodologia
fenomenolégica do vivido. Eu, que passei a vida basicamente na zona
alentejana, com sortidas a cidades maiores por momentos mais ou
menos longos, reconhego que o mundo rural em que hoje vivo, que
hoje conhego € com o qual me relaciono €, de facto, qualquer coisa de
dramaticamente diferente daquele mundo em que cresci como crianga
e em que me formei como pessoa. Esta evolugio foi aceleradissima e
faz com que na vida todos nds tenhamos passado por mais do que um
mundo e isso seja claramente sentido por nds € nos possa levar por
vezes a alguma melancolia nas analises e eventualmente ao que nelas
nos falta de objectividade.

Sou de uma terra pequena, a que porventura alguns chamariam aldeia,
Montargil, ndo muito longe daqui e mais conhecida hoje em dia pela
barragem, que ndo existia quando eu era crianga. Existia, sim, a
ribeira, com a qual muito me relacionei. Tenho uma certa dificuldade
em perceber o que é que quer dizer exactamente rural - apesar de viver
num meio pequeno, tinha na escola primaria colegas que eram do
campo, e eu andava 20 metros e ficava no campo, que ja ndo era bem
0 meu sitio, o da vila. Alids, eu era da periferia da vila, pois quando se
ia ao centro, diziamos “vamos a vila”. Ora, desde sempre me habituei
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a encontrar vdrias franjas na minha experiéncia da ruralidade e fui
conduzido a relacionar de uma maneira intima, nesta zona onde nos
encontramos e da qual me cabe fundamentalmente falar, o que se pode
chamar o mundo rural, o que se pode chamar o mundo urbano € o que
se pode chamar o mundo rururbano ou urbrural (depende se se parte
da ruralidade para a urbanidade ou vice-versa). Julgo que os
especialistas na matéria preferem dizer rururbano, uma vez que nunca
lhes ouvi dizer urbrural; mas cuido que existirio ambas as
experiéncias.

Um outro fenémeno que fez parte da minha reflexdo foi o da
concentragdo urbana, ja evidenciado e que portanto ndo vale a pena
elaborar.

Para esta reconceptualizagdo da ruralidade parece-me ainda
fundamental chamar a atengdo de todos nos para a PAC, aquele
dossier comunitario que tivemos muito orgulho em fechar, mas que
talvez tenhamos tido a imprudéncia de fechar. Falei com algumas
pessoas altamente competentes nesta matéria, particularmente com o
Prof. Ario Azevedo, o primeiro reitor da Universidade de Evora, que
me disse: “Fechamos um dossier que ninguém queria fechar naquela
altura”. Se calhar, ninguém quereria fecha-lo depois de nds, mas o
certo ¢ que noés quisemos fazer um figurfozinho na Presidéncia da
Comunidade e concluimos um dossier que nos foi e esta a ser nocivo e
que, no fundo, gera e tem gerado tensdes dentro da propria
Comunidade, onde neste momento € muito evidente que hd um nucleo
duro que beneficia da PAC e uma série de paises que ndo beneficiam
dela e que, pelo contrdrio, estio mesmo a ser gravemente
prejudicados.

Ainda hd poucos dias participei num seminério, onde perguntei a um
colega austriaco como é que as coisas se estavam a passar com a
integracio da Austria, ao que ele me respondeu: “Sabe, nos até
votamos aquilo com uma margem muito confortdvel, mas nfo sei se
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neste momento, com uma nova consulta ao eleitorado, entrariamos na

Unido Europeia. Agora sé sentimos € a destruigdo da nossa
agricultura”.

Todos aqueles paises que podem fazer parte do que se chama a
componente mediterrdnica da Unido Europeia estdo neste momento
extraordinariamente preocupados com os efeitos da politica agricola
comum nas suas agriculturas. E a importancia das agriculturas ¢ algo
que vai muito para além do plano puramente econémico, como
sabemos, e tem um impacto muito mais profundo na prépria natureza,
identidade e ser dessas sociedades.

Um outro ponto extremamente importante para uma reponderacfo do
conceito de ruralidade ¢ a importincia das novas tecnologias da
informagdo e da comunicagfo, assinalando a sua presenga € o seu
impacto fortissimos no mundo rural, o que o altera profundamente. Ha
um fenémeno de urbanizagéo global das populagdes rurais, aspecto em
que a importincia e impacto dos meios de comunicagdo social,
particularmente da televisdo, é muito relevante.

Desejaria ainda chamar a vossa atengfio, dentro deste rapidissimo
esbogo, para o entendimento da evolugiio que pode ter havido no
conceito e vivéncia da ruralidade, para o problema da antiga e da nova
relagdo com a natureza no mundo rural. Sinto-o, nfo sei se o sentis
também. Sinto que passei da natureza natural a natureza turistica, da
natureza fonte de riqueza a natureza pretexto para o subsidio. E uma
alteracdo fundamental que existe nas nossas populagdes rurais € que
pode ter quase como efeito uma espécie de corrupgio das populagdes
rurais na sua relagdo com a natureza.

Menciono, ainda, o sentido das distdncias fisicas no mundo rural
contemporaneo. Lembro-me de ir a feira de Ponte de Sor em carro de
mulas, enquanto que actualmente nos deslocamos pelo Pais inteiro de
maneiras completamente diferentes, com um sentido das distincias
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fisicas substancialmente diverso. Tal deve ser igualmente tomado em
considera¢io numa reconceptualizagfo da ruralidade.

Continuando, penso que ha antigas sabedorias rurais que sfo muito
importantes € hd novos saberes rurais de igual monta. Estdo aqui
presentes pessoas cujo interesse por estas questdes eu conheco. O Dr.
Alberto de Melo ja foi mencionado; apresento-lhe os meus
cumprimentos pessoais através desta referéncia a uma vida de grande
dedicacdo ao mundo rural, portugués em particular. Também o Dr.
Gazimba Sim#o, que muito se tem interessado por certos aspectos da
cultura popular, numa zona onde também vivi € por cuja cultura
também me interessei, bem como outras pessoas amigas, entre as
quais o meu proprio irmfo, que ele também conhece e com o qual
trabalhou. Esta sabedoria, transmitida de geragdo em geragfio pela
tradi¢do, ¢ uma riqueza que devemos preservar.

Alias, julgo que um dos efeitos negativos que a PAC pode ter, ou seja,
que certas alteragdes estruturais no nosso regime tradicional agricola
podem ter, € a ocorréncia de uma interrupgfo nesta cadeia, que basta
que surja durante uma geragio para ser um fenémeno historico nunca
antes ocorrido € que pode representar um perigo quase mortal para o
mundo rural portugués.

Gostaria ainda de chamar a vossa aten¢do para a organizagéo da vida
no mundo rural em termos da polaridade do que Mircea Eliade
chamou o sagrado e o profano, que o nosso mundo rural tradicional
bem distinguia, € nfo tem apenas a ver com o cristianismo. Ha
camadas religiosas diversificadas no nosso mundo rural. A obra em
dois volumes, Folclore do Conselho de Vinhais, em que o Pe.
Firmino Martins estudou o concelho de Vinhais, em Tras-os-Montes,
mostra perfeitamente a inter-relagdio que sempre existiu no mundo
rural entre o sagrado e o profano, relagio que tem estado a ser
profundamente alterada e que deve ser pensada no quadro de uma
reconceptualizag@o do mundo rural.
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Um outro aspecto a que sou sensivel, dentro desta perspectiva
fenomenolodgica, é a questdo geracional. Vejo pelo menos duas
geragdes no mundo rural portugués actual. Sdo no fundo duas culturas,
verdadeiramente dois mundos: um mundo que vem, um mundo que
vai, um mundo que desce, um mundo que sobe; mundos esses que nio
sei se se estardo a entender muito bem. Quando falamos com um e
com outro talvez encontremos tragos de uma grande incompreensio e,
por conseguinte, surgem desafios a que temos de fazer face, ajudando
a reintegra¢@o geracional no mundo rural, que neste momento nfo

existe e que cuido ser bom que exista.

Desejaria chamar ainda a ateng@o para o problema da revivescéncia
cultural do mundo rural e no mundo rural. Lembro-me de ler, num
volume do Didrio de Miguel Torga, referéncias ao que poderia ser,
logo a seguir ao 25 de Abril, a revivescéncia do mundo rural e até do
mundo cultural portugués. Eu préprio fiz aluséo a este tema num texto
que se encontra publicado. Trata-se do revivalismo cultural por parte
da geragdio que vai, da geragdo que desce e de um certo prazer de
exotismo histérico-cultural por parte da geragdo que vem, para ndo
falar de um interesse turistico e de um economicismo que ai se
insinua. Serd uma espécie de canto do cisne, de canto lugubre do
mundo rural que conhecemos.

Um outro topico que ndo queria deixar de apresentar a vossa
consideragdo € o do cendrio, que por vezes nos tem sido apresentado,
de fazer evoluir Portugal de Pais rural para Pais de servigos.
Pessoalmente, tenho as maiores dividas que o caminho que nos
convém seguir seja este. Adopto mais a perspectiva que o
Prof. Crist6véio nos apresentou de haver um regresso efectivo em forga
do mundo rural, nio como mundo antiquado e obsoleto, mas como
mundo capaz de se integrar numa modernidade nova, equilibrada e
que n#o necessite de destruir toda uma civilizagdo para se afirmar a si
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proprio. Ndo acredito ser possivel construir o futuro senfio sobre o
presente e o passado harmoniosamente interligados.

Que vai ser o0 mundo rural no préximo futuro? Que ordenamento vai
ter o territério? Que povoagdes se vio desenvolver? Que povoagdes
vio definhar? Como tratar disso?

Sou uma pessoa que suspeita do centralismo do proprio poder
autarquico; é preciso evitar que as cerca de 300 cAmaras municipais
que temos sejam cerca de 300 Terreiros do Pago, em que s6 se liga a
sede do concelho, em vez de atender a totalidade do territério
municipal. Assim, emocionou-me bastante ver, nas recentes elei¢oes
autarquicas francesas, que em Franga existem mais de 36.000
comunas, ou seja, uma comuna por povoacdo. H4 mesmo 6 ou 7 casos
de povoagdes abandonadas que, mesmo assim, t€ém o seu maire para
cuidar delas. N#o sei se nfio seria positivo para nds, em vez de
discutirmos o sexo dos anjos relativamente a Vizela e mais duas ou
trés povoagdes que desejam ser concelhos, repensarmos todo o assunto
de uma maneira mais radical, investindo a fundo num modelo do tipo
do francés, que provavelmente teria virtualidades enormes no que diz
respeito a dinamiza¢fio de todo o tecido territorial, populacional,
social, cultural, etc., do nosso Pais.

Finalmente, dentro do esfor¢o de apresentar um certo numero de
topicos para uma reconceptualizacdo do mundo rural, queria assinalar
0 que me parece ser a dificil passagem da mensagem nacional ao
mundo rural. Penso que as pessoas responsaveis pelas politicas
nacionais tém a maior das dificuldades em perceber o mundo rural € a
maior das dificuldades em fazer passar a mensagem dita nacional ao
mundo rural propriamente dito.

Da convergéncia desta pistas reflexivas - e que acabam por ndo
configurar propriamente uma apresentacdo de um novo conceito de
ruralidade, mas talvez insinuem o sentido em que eu gostaria de ser
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capaz de o pensar - poder-se-a colher alguma ideia do que me parece
poder ser um caminho de reponderagdo e reconceptualiza¢do da
ruralidade.

II - A educaciio a que 0 mundo rural tem direito

O mundo rural tem direito & educagfo nacional e tem, ainda, direito a
especificidade, talvez mesmo & singularidade, da sua ruralidade. E
uma tese.

No mundo rural € ainda mais evidente a natureza cultural da educagéo
do que no mundo citadino. Anunciei que faria uma abordagem em
perspectiva fenomenoldgica, tese que me ¢ cara, como ¢ sabido.
Continuarei a tentar. Talvez no caracter nacional como se disse em
certa época e talvez ainda se possa hoje dizer, seja essa natureza
cultural da educacdo mais presente e garantida no mundo rural do que
no citadino, pelo que investir educativamente no mundo rural ¢
investir na propria identidade cultural nacional.

Necessita-se, creio, de uma politica educativa para o mundo rural.
Quero com isto dizer que acho que ndo a temos. Uma tal politica
implica outras politicas com ela coordenadas, como sejam uma
politica econdmica, uma politica social, uma politica cultural, uma
politica da familia, uma politica de ordenamento do territorio.
Relativamente a esta ultima, deve reconhecer-se a sua auséncia € a sua
indispensabilidade.

Por praticar uma abordagem fenomenologica destas questdes,
permitam-me que fenomenologicamente afirme que, no caso do
Alentejo, sentimos que estamos a caminho da inexisténcia. Oxala que
o Senhor Primeiro Ministro anuncie hoje algo de mais motivador e
que eu possa mudar a minha opinido... Num certo sentido, o Alentejo
¢, na sua totalidade, um vasto espago rural. Atrever-me-ia a dizer que
mesmo as suas cidades sdo, no fundo, campo. Elas sdo os pontos do
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campo da imensa planicie transtagana onde nos concentramos para
residir; mas vivemos todas as horas com o campo nos olhos, no
pensamento € no coragio.

No Alentejo a cidade € o centro do campo. Vivemos num circulo; as
cidades sdo apenas o centro desse circulo. Nesta visdo as vilas, as
aldeias e os lugares sio também pontos urbanos de concentragio
humana, cercados de campo por todos os lados. Tudo cheira a campo
nos nossos povoados, maiores ou menores. O campo impregna o
Alentejo, mesmo nos mais remotos e secretos intersticios do
aglomerado citadino.

A pergunta que se me impde ¢ esta: temos ainda direito ao campo que
somos? Ha futuro para a ruralidade alentejana? A politica educativa
indispensavel a ruralidade alentejana inscreve-se, pois, nesta questdo
maior da politica global, indispensavel a sobrevivéncia do Alentejo
como a maior componente da ruralidade portuguesa (fisica pelo
menos).

O ordenamento educativo articula-se com o ordenamento global do
territério. Instrumento fundamental do ordenamento educativo € o
ordenamento escolar. Temos de reconhecer que o ordenamento escolar

actual € inteiramente inadequado & satisfagdo das necessidades
educativo-culturais do mundo rural.

O Alentejo é, desde sempre, uma regido dramaticamente carecida na
area da educagfio. Ainda hoje os distritos de Beja, Evora e Portalegre
sdo dos que apresentam taxas de analfabetismo literal mais altas, em
torno dos 40% nas faixas etarias acima dos 45-50 anos. E um
indicador seguro do que foi o passado. Mas toda a rede de escolas do
1° ciclo do ensino basico se encontra obsoleta. Temos no pais para
cima de 9.000 escolas primarias, a maior parte das quais com escasso
nimero de criancas ¢ sem condi¢des minimas de funcionamento do
ponto de vista dos padrdes exigiveis actualmente.
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A solugdo para este grave problema apontei-a eu proprio - seja-me
permitido dizé-lo - ao entdo Secretirio de Estado da Reforma
Educativa, Dr. Pedro d’Orey da Cunha, na sequéncia de uma reflexiio
que fui convidado a fazer na Casa do Povo da minha terra, em dialogo
com o Presidente da Camara do Concelho, em Abril de 1988. Tal
solug@io veio a ser apresentada no Congresso da Educagfo Infantil e do
Ensino Béasico promovido pela Universidade do Minho, em Abril de
1990, em cuja conferéncia inaugural pude defender perante o plenario
duas ideias principais e fundamentais:

1* A ideia de educagdo bdsica, integradora da educagdo
pré-escolar e do ensino basico;

2% A ideia de escola basica integrada.

O texto dessa conferéncia encontra-se publicado na revista Escola
Cultural, da Associagdo da Educac¢fo Pluridimensional e da Escola
Culturai. As duas ideias sdo ai suficientemente expostas e
fundamentadas, pelo que me permito remeter para esse lugar. Convira,
todavia, sintetiza-las no contexto deste seminério.

A ideia de educagdo basica parte da constatagdo de que € hoje
imperativo articular organicamente o ensino béasico e a educagéo
pré-escolar. Tal articulagdo nfo implicard tornar a educagéo
pré-escolar parte da escolaridade obrigatéria. Implica, sim, a criagdo
de condi¢es efectivas de frequéncia da educagéo pré-escolar
tendencialmente pela totalidade das criangas de 3,4 e 5 anos de idade.

Esta articulagio deve ainda compreender o plano pedagdgico,
garantindo sequencialidade educativa entre o que acontece no jardim
de infincia € o que vai acontecer na escola do 1° ciclo do ensino
bésico. Alguma estrutura terd que ser criada para promover na pratica
esta sequencialidade.
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A escola basica integrada parece ser uma excelente resposta para
operacionalizar a ideia de educagio basica, que corresponde deste
modo ao programa educativo sequencial realizado pelos 3 anos
legalmente previstos para a educa¢fio pré-escolar e os 9 legalmente
determinados para o ensino basico. E esse espago de 12 anos de
promogdo educativa das nossas criangas que contém em si amplas e
poderosas potencialidades de desenvolvimento pessoal e comunitario.

Nos casos em que seja possivel receber no mesmo edificio ou
complexo escolar as criangas correspondentes a integralidade do bloco
da educagdo basica, 6ptimo! Nos casos em que seja apenas possivel
receber as criangas correspondentes a parte desse bloco, que se faga
assim, mas que se articule pedagogicamente as parcelas do todo.

A escola bésica integrada de 12 anos é o limite ideal para que se deve
tender. A realidade hé-de ser o que for possivel, sempre a olhar para
esse limite.

A acgfo social escolar, através dos transportes e do apoio alimentar,
garantira as condi¢des necessérias a funcionalidade da nova rede. Esta
podera ser estabelecida com realismo e eficécia a partir de organismos
locais representativos e de cardcter consultivo. A Comissdo de
Reforma chamou-lhes CLE - Conselhos Locais de Educag¢fo -, mas
podem ter outro nome, outra composi¢io € uma natureza variavel,
mais conforme a estas ou aquelas sensibilidades politicas.

Seja como for, creio que as escolas basicas integradas - entendidas na
pureza das linhas em que foram originariamente pensadas entre nés e,
como disse, se encontram publicadas, mas cujo entendimento foi, a
meu ver, seriamente distorcido no despacho conjunto da Primavera de
1990, em que se iniciou o seu percurso institucional - representam
uma resposta bastante positiva as exigéncias actuais e futuras da
educagdo e do desenvolvimento cultural e social do mundo rural.
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Ha ainda a referir, neste quadro, o aproveitamento que convém fazer
das escolas a encerrar. Elas podem ser reconvertidas em pequenos
centros de recursos e de apoio as criangas e respectivas familias, em
centros de educagdo permanente nos lugares ou povoados. As proprias
familias e popula¢des podem ajudar decisivamente a essa reconversio,
desde que lhes sejam visiveis os beneficios que os filhos e elas
proprias podem colher desses centros.

A reestruturagfio da rede escolar que delineei pode dar uma importante
contribuigfo para o desenvolvimento da educagfo nos meios rurais e o
aumento da qualidade dessa educagdo e do consequente sucesso
educativo das criangas.

A rede das escolas secundarias defluird naturalmente da rede das
escolas basicas. Com as duas redes anteriores deverd harmonizar-se a
rede de escolas superiores, esta ultima assumida claramente como tal,
vital para o completo e equilibrado desenvolvimento do mundo rural.

Refiramos, para terminar, a questdo do conteido da educag¢do em
meios rurais. Defensor de uma concepgdo cultural da educacéo e da
escola, s6 poderei considerar que a educagdo nos meios rurais, € em
particular a educagdo escolar, se deve enraizar na cultura viva das
populagdes. E 6bvio, mas sei que tenho de explicitar que essa cultura
inclui a socialidade e a propria economia. Este enraizamento ndo
configura uma educacdo localista, mas apenas uma sauddvel educag@o
local. E ali que as populagdes vivem, ¢ dali que vem toda a realidade,
é ali e dali que compreendem o que ha para compreender. O universal
mora ali e é captavel ali, como em qualquer outro lugar do Universo.
N#o ha nenhum universal que seja atopico. Nova lorque € grande mas,
como diria Alberto Caeiro, o Alberto Caeiro multiplo de Fernando
Pessoa, “ndo é maior do que a minha aldeia”.

O que se diz do universal diz-se do nacional. Em nenhum caso a
educagio escolar deve tornar-se um ferro de engomar culturas,
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uniformizando-as ¢ deixando-as de vinco a brilhar. Também aqui se
pode falar do nacional abstracto e do nacional concreto. Bem vistas as
coisas, os nacionalismos doentios sdo-no na ordem do nacional
abstracto. Mas o0s nacionalismos normais, sauddveis, que sfo
individualidades colectivas tdo fortes como as individualidades
pessoais, sdo-no na ordem do nacional concreto.

H4a, assim, sempre um fito a prosseguir: o universal. Mas ha um
caminho incontornavel para o universal: o ambital. O local é um
ambito, o regional € um ambito, o nacional é um ambito, o universal é
0 dmbito mais largo a que aspiramos € a que temos acesso € dentro
dele é que devem morar harmoniosamente todos os ambitos
particulares e parcelares.

E a harmonia superior deste universal que temos de procurar na
educagdo escolar do mundo rural. Deixemo-lo ser e exprimir-se,
libertemo-lo da escéria dos localismos e ordenemo-lo no sentido do
homem, que é o do universal. Veremos entdo que ndo ha nenhuma
dissonéncia entre o resultado final da sinfonia nacional ¢ humana e as
modestas e eventualmente risticas notas produzidas em quaisquer
incdgnitas bergas, onde pode ter havido iletrismo, mas nfo houve
incultura e onde o milagre do homem ocorreu e ocorre todos os dias.

A educac@o cultural é, por defini¢o, educagéo situada. O homem rural
estd num sitio, fiel a esse sitio como uma arvore. E ali que toca o
ndcleo virginal das entranhas da terra e ¢ ali que a sua fronte roca o
fogo doirado das estrelas. Respeitemo-lo, ajudemo-lo a preservar e
enriquecer o seu mundo, que também ¢ vital para nos. Para isso,
assumamos por palavras e actos a educagdo como sendo
intrinsecamente cultural e situada. Tudo o mais vird por acréscimo e
poderemos entdo assistir ao regresso em forga da ruralidade.

Muito obrigado.
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Prof. Douter Ilidio do Amaral

Muito obrigado, Senhor Prof. Doutor Manuel Patricio. Alongou o seu
tempo, mas ouvimo-lo com cativante atengdo, tal como ouviramos a
comunicag¢do anterior.

Passo a palavra aos comentadores, que distribuirdo as suas tarefas
como melhor entenderem, mas no sentido de acrescentarem outros
motivos que animem a discussdo que vira a ser feita.

Dr. José Maria Azevedo
Comissdo de Coordenagdo da Regido Norte

Nesta situagio de comentador, ndo ¢ fécil resistir & tentacdo de fazer
uma terceira comunicagdo, dada a dificuldade de reagir de imediato ao
que acaba de ser dito pelos dois oradores. Apesar de, nos ultimos dias,
ter feito algumas leituras adequadas ao tema, vou procurar
desempenhar o papel de que fui incumbido, ou seja, o de sugerir uma
mediacdo entre o que foi dito e as preocupagSes que julgo partilhar
com outros participantes. Serda um comentario cheio de interrogagdes.

Tentarei organizar esta intervengdo em torno de quatro areas.

A primeira ¢ a questdo da diversidade do meio rural. Nas duas
comunicagdes que acabadmos de ouvir, houve tanto a tentativa de
caracterizar e definir o rural como a percep¢io de que o rural é muito
diverso. Considero esta ultima ideia muito importante, seja para a
compreensdo das situagdes, seja como perspectiva orientadora das
actuacdes. Apesar de haver uma tendéncia para, em termos sociais e
culturais, sublinhar a existéncia de um continuo entre rural e urbano,
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alguns falam até de “fronteiras imprecisas”, importa real¢ar as
diferencas. De facto, grande distdncia vai entre as areas rurais do
litoral, nomeadamente as que estdo proximas das zonas mais
urbanizadas, com situa¢des de interpenetra¢do entre as actividades
agricolas e as industriais, e as areas rurais do interior, com actividades
econdémicas deprimidas e onde, por exemplo, ha zonas cuja populagio
com menos de 10 anos de idade baixou 40% entre os dois dltimos
recenseamentos.

Existem muitas formas de caracterizar as diferengas ou as tipologias
das 4reas rurais, usando informagdo sobre a demografia, o
povoamento ou as actividades economicas. Mas ha sempre acordo em
torno da distingdo entre as 4reas rurais do litoral préximas dos
grandes centros urbanos e das actividades industriais e as &reas
profundamente rurais do norte e do centro interiores € do Alentejo.

A redug¢do da populagéo nas camadas mais jovens tem expressdo, por
vezes drastica, nos ingressos no sistema escolar. E as estatisticas
indicam que os ingressos no sistema escolar irfio continuar a diminuir
nos proximos anos, de modo mais acentuado nas 4reas do interior.
Estas tendéncias colocam desafios incontornaveis ao futuro da
educacdo em meios rurais, de forma especial no que diz respeito ao
ordenamento da rede escolar.

As situagBes sdo muito diferentes e a consideragdo dessa diferenca €
fundamental para orientar as perspectivas operacionais, nomeadamen-
te em matéria educativa. Mas a realidades diferentes ndo tém
correspondido medidas especificas de apoio as singularidades ou as
especificidades de que nos falava o Prof. Manuel Patricio.

A segunda ideia situa-se em tormno da relagdo da escola com o circulo
depressivo de abandono. De facto, a imagem que frequentemente se
associa 2 evolugdo dos espagos mais rurais ¢ a de circulo vicioso:
acessibilidades dificeis, exploragbes agricolas pouco rendiveis,
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debilidade da oferta de empregos ou de actividades de complemento
dos rendimentos, emigragfo, degradagio da paisagem e incéndios
florestais, diminuigdo dos servigos locais, abandono. O “€xodo”
diminuiu a diversidade social das aldeias, agora muitas vezes
habitadas por uma populagio envelhecida, com dificuldade de
responder aos problemas cada vez mais graves.

Como referiu o Professor Artur Cristovdo, a propdsito de
Tras-os-Montes, nas zonas de montanha e nas areas menos férteis, a
actividade agricola nfo consegue gerar receitas suficientes para
manter activos, em especial os mais jovens, que fogem ao
desemprego escondido ou a um trabalho duro de recompensa incerta.
Impde-se a necessidade de diversificar as economias locais e
regionais e de buscar fontes complementares de rendimento.

Assim, parece que os campos sdo cada vez mais valorizados na sua
fungdo de reserva ecolégica e como local para segunda residéncia ou
para diferentes formas de turismo. O Professor Manuel Patricio falou
de uma passagem da “natureza natural & natureza turistica”. O
problema € o de saber se a valorizagdo do campo numa “logica”
urbana serd suficiente para suster o éxodo, quando ndo ¢é
acompanhada por actividades produtivas relacionadas com a
agricultura.

Para responder a situagdes tdo dificeis, requerem-se politicas
adequadas e actuagdes integradas, que promovam tanto o fomento das
actividades produtivas, da criago de empregos e de oportunidades de
diversificagdo de rendimento como as infraestruturas e os
equipamentos, a educagdo ¢ a formagfo. Muitas dinimicas de
desenvolvimento em meios rurais j4 o comprovam, apesar das
dificuldades vividas por muitas das associagdes que lhes ddo corpo.

Neste contexto, coloca-se o problema de saber se a escola é um
“agente de desenvolvimento”, se pode contribuir para alterar
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tendéncias demograficas, economicas e sociais que se revelam tdo
pesadas.

Julgo que, por vezes, ha um desequilibrio entre a importincia que
profissionais e agentes da area escolar atribuem a escola no
desenvolvimento das colectividades locais € a menor valorizagio da
escola por parte dos agentes que elaboram os planos e os projectos de
desenvolvimento das areas rurais. Acho que a actuagio da escola tem
dependido muito da iniciativa dos professores para o desempenho de
ac¢bes no seu “meio”. Por isso serdo ainda mais preocupantes
situa¢Bes como a “danga anual das coloca¢des” de professores nas
dreas do interior, as mudangas durante o ano em escolas de mais
dificil acesso e certas situagles de absentismo docente. Quanto mais
um meio teria a esperar dos professores, mais dificuldades tem estes
em ai estarem e, muitas vezes, menos ¢ a vontade de ai
permanecerem.

Por outro lado, a leitura de alguns socidlogos e antropdlogos pde-me
numa posi¢do de reserva perante certas formas de valorizar a escola
nas zonas rurais, como meio ou “foco” de reforgo das identidades
locais. N#o serd a escola um dos meios mais poderosos de invasédo do
urbano, do diferente, um espago de confronto entre a escrita, o
céalculo, a abstrac¢do, valorizados no quotidiano escolar, e a oralidade
ou a experiéncia, referidas como caracteristicas “locais”? Em que
medida podera a educagdo contribuir para o “regresso em forga do
mundo rural” de que nos falou o Professor Artur Cristévdo? Valeria a
pena conversarmos sobre isto.

A terceira ideia tem a ver com o contributo da educacdo para o
ordenamento do territério. O Professor Manuel Patricio chamou-lhe
mesmo “ordenamento educativo”. Reconhece-se que pode haver uma
forte relagdo entre as opgdes de ordenamento do territdrio e o
planeamento da rede escolar dos niveis secundério e superior. J4 a
rede escolar do ensino basico relaciona-se de um modo mais
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complexo com a hierarquizagdo das povoagdes, apesar das ideias de
concentracdio escolar tenderem a reforgar a posi¢do das sedes de
concelho e das segundas ou terceiras povoagdes de concelhos mais
extensos ou mais povoados.

Nas tltimas décadas, os centros urbanos do interior, nomeadamente as
sedes de concelho, s6 tém conseguido atrair uma parte da populagédo
que abandona os campos. De facto, em termos gerais, o crescimento
médio da populagio nas sedes de concelho ficou aquém das
expectativas de quem olhava o crescimento das construgdes nesses
centros urbanos. Mas esta evolugao ¢ vista de formas diferentes.

Para uns, o desenvolvimento de alguns espagos urbanos nas areas em
regressdo demografica é uma condi¢@o necessaria de uma estratégia
de reten¢do de populagdo no interior. Para outros, o éxodo para as
areas metropolitanas ou a urbanizag8o das zonas rurais ndo serdo mais
que duas facetas diferentes de uma tnica realidade que é o
progressivo desaparecimento das sociedades rurais, pois o
crescimento das pequenas cidades do interior sera feito a custa do
esvaziamento das 4reas rurais envolventes. Para os primeiros, esses
centros urbanos permitiriam a manutengdo de uma vida rural
circundante; para os segundos, seriam um primeiro passo no caminho
para as areas metropolitanas ou para o estrangeiro. E aqui voltamos ao
problema das condi¢des gerais de desenvolvimento.

O quarto e ultimo ponto que quero referir é um aspecto do terceiro.
Prende-se com o problema das pequenas escolas rurais, problema a
que sou muito sensivel e que as referéncias do Professor Manuel
Patricio tornaram de tratamento obrigatorio. De facto, estou de acordo
com a perspectiva defendida de abordagem da rede escolar do 1° ciclo
no Ambito da educagfo basica e ndo s6 do “ensino primario”. E, neste
ponto, valeria a pena procurarmos as razdes das dificuldades de
implantagéo das “Escolas Bésicas Integradas” de que se fala hé tanto
tempo.
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A situagdo da rede escolar do “ensino primario” nas areas rurais ¢ um
bom exemplo de dupla desvalorizagfo social e politica: desvalorizagio
do primeiro ciclo, desvalorizag8o das éreas rurais.

Entendo que, mais que elemento de construgdo e reforgo da
identidade local por via da sua ac¢io pedagdgico-cultural, a escola
das pequenas povoagdes rurais € um instrumento de afirmagfo e um
sinal de existéncia e de sobrevivéncia. Fechar a escola é agir
negativamente ao nivel simbdlico, no modo como a colectividade
olha o seu futuro. Importa perceber a importincia da forma como se
olha um determinado espaco, o seu passado, a sua historia, as
imagens favoraveis ou, pelo contrario, pouco atractivas ou mesmo
repulsivas, o potencial que se lhe atribui ou se lhe nega.

Por vezes, discute-se o fim da utilizag8io escolar de um edificio que
foi construido pela populagéo local ou que resulta de uma promessa
que custou fazer cumprir. Mas ha poucas, por vezes muito poucas
criangas a viver nestes espagos e, regra geral, serdo progressivamente
menos nos anos mais préximos. Nédo é, pois, um problema que o
tempo ajude a resolver, antes tenderd a agravar. Ndo adiantard muito
esperar.

Mesmo nas areas rurais, mudaram os espagos e as escalas de viver.
Outras sdo as escalas a que € necessario pensar a rede escolar.

Dr. Rui Jacinto
Comissdo de Coordenagdo da Regido Centro

As areas rurais, o seu desenvolvimento e o papel do ensino

Quero agradecer, em primeiro lugar, o convite que me foi formulado
para dar este meu pequeno contributo, para a discussdo de um tema de
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extrema importancia e actualidade, abordando questées que ajudem a
perspectivar e a sustentar estratégias inovadoras, visando alterar a
situagdo de perda, real e psicologica, que se abateu sobre as 4reas
rurais portuguesas.

Nio vou propriamente comentar intervengdes anteriores, onde boa
parte das questdes sobre esta matéria ja foram enunciadas, mas vincar
e salientar certos aspectos que, a meu ver, € interessante reter € que se
podem estruturar em torno de quatro tépicos fundamentais:

« Diversidade, especificidades e dimensdes do rural em Portugal;

o Caracteristicas das zonas rurais portuguesas: problemas,
desafios e oportunidades;

« A procura de solugdes para a crise do mundo rural: o
desenvolvimento local em meio rural;

» As areas rurais perante o ensino.
Diversidade, especificidades e dimensées do rural

Definir com precisdo a dimensfio do rural em Portugal, tanto em
termos quantitativos como qualitativos, ndo é tarefa facil. A
dificuldade de se proceder com exactiddo a delimitagfo territorial, a
complexidade dos perfis produtivos, dos dinamismos econdmicos e
dos comportamentos sociais que as diversas zonas rurais apresentam,
impossibilita que se trace uma tipologia inequivoca destas areas. Em
funglio dos objectivos e das circunstincias, estas areas tém sido
classificadas diferentemente, o que nos permite concluir que existe
uma geometria variavel para abordar as questdes do mundo rural.

As nomenclaturas apresentadas com o intuito de as identificar e
caracterizar, acabam por reflectir quase sempre interpretagGes
dicotémicas (litoral/interior, norte/sul ou rural/urbano) que, embora
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correspondam as grandes fracturas do territorio e da sociedade
portuguesa, apagam a complexidade que as areas rurais encerram € a
riqueza dos processos que lhes andam subjacentes.

Os dinamismos territoriais verificados recentemente no nosso pais
foram mais positivos, como se sabe, em torno dos centros urbanos e
dos eixos que os articulam. O desenvolvimento tem sido, pois,
polarizado pelas cidades e estruturado ao longo de corredores que
coincidem com a rede vidria principal e complementar. Deste modo, o
processo de desenvolvimento esta estreitamente correlacionado com a
acessibilidade fisica e socio-econémica. As zonas rurais economica-
mente integradas e mais dindmicas, localizam-se quase sempre na
proximidade daqueles centros, enquanto as zonas rurais intermédias e
as mais deprimidas se situam nas periferias mais ou menos remotas.

Se a velha dicotomia rural/urbano se mostra caduca, as alternativas
encontradas (p. ex.: concelhos urbanos, semi-urbanos e rurais ou zonas
densamente povoadas, medianamente e pouco povoadas), talvez se
revelem insuficientes para traduzirem a complexidade do problema. Se
atendermos a esta classificagdo, 57 concelhos sdo considerados
urbanos em Portugal, no ano de 1991 (18.7% do total), 108 sdo
semi-urbanos (35.4%) e 140 rurais (45.9%). Contudo, em termos
demograficos, como se esperaria, 0 panorama ¢ inverso, ji que se
verifica a predomindncia do numero de habitantes nos urbanos
(55.6%), relativamente aos semi-urbanos (28.1%) e aos rurais

(16.3%).

Apesar das tendéncias para a litoralizagdo e urbanizagdo que
paulatinamente se foram instalando em Portugal, a taxa de
urbanizag¢do continua a ser particularmente baixa no seio da Unido
Europeia, o que atesta bem a importéncia e dimens&o que a ruralidade
assume no nosso pais. Em Portugal, quando tratamos de zonas rurais,
estamos a falar de areas onde ainda 37% da populagéo activa se ocupa
na agricultura, 21% na inddstria e 42% nos servigos, contra os
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seguintes valores médios que se verificam a nivel nacional: 10%, 39%
e 51%, respectivamente.

Apesar de tudo, dois aspectos nos parecem seguros: as dreas rurais
portuguesas apresentam uma grande diversidade, que decorre dos
contextos geograficos, da base econdmica e da organizagfo social,
intrinsecas a cada espago regional; por outro lado, tem uma grande
expressdo territorial, embora a populagio que ai resida seja
consideravelmente mais diminuta e se encontre em recessdo.

As zonas rurais portuguesas: problemas, desafios, oportunidades

O mundo rural esta a ser varrido por uma rapida e profunda mutagéo,
tornando-se cada vez mais dificil analisd-lo numa perspectiva que o
confronte com o urbano. Aquelas mudangas, que atingem as areas
rurais na sua globalidade, estdo a abalar os alicerces em que se
estruturam estas comunidades, ndo sendo possivel vislumbrar todas as
suas repercussoes.

A crescente marginalidade e exclusfio em que as 4reas rurais foram
mergulhando, é uma outra dimensdo duma realidade cada vez mais
comum, responsavel pelo sentimento de crise que as percorre. Isto néo
significa que, apesar das dificuldades que as areas rurais conhecem,
nfo encetem estratégias de resisténcia que, na maior parte das vezes,
se resumem a manifestagées mais ou menos simbodlicas. Uma destas
manifestagdes pode ser testemunhada pelas inscri¢des que aparecem
nas estradas, indicando aldeias concretas, por oposi¢do aos sinais que
indicam uma localidade incerta, perdida algures num espago irreal, a
que foi atribuida o nome de trdnsito local. O apego a terra e a valores
proprios, consubstanciam uma identidade e a necessidade da
afirmacdo de quem pretende continuar vivo, lutando, desta forma,
contra o apagamento do mapa.
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O rural emergente ¢ fruto de crises recentes, que se revestem de
multiplas e variadas formas, mas também de fragilidades antigas que,
em conjunto, proporcionaram a situagéio que hoje ai se vive. As mais
flagrantes, ou as mais mediatizadas, sdo as relacionadas com o
rendimento, a producgio e o seu escoamento (fruta, leite, etc.), as que
decorrem das condigdes naturais, por vezes adversas (geada, seca, etc.)
em que a actividade agricola é praticada, ou as que derivam da
apropriagdo de certos recursos (caga, recursos hidricos, ambiente,
etc.), avivando conflitos ancestrais ou gerando novos focos de tensdo.
Noutros casos, a delimitacdo de espagos destinados a florestag¢do ou a
parques e reservas naturais, quantas vezes para gaudio de urbanos,
concebidos segundo logicas que os rurais ndo entendem, mas cuja
gestdo impde, em muitas situagdes, limitagdes ao uso do solo ¢ a
praticas tradicionais, também tem estado na origem de alguma
agitacdo.

As estruturas agrarias e a formagdo dos recursos humanos continuam a
ser debilidades estruturais do nosso mundo rural, factos que
concorrem para acentuar as precaridades destas areas, particularmente
em termos de emprego. Estes sdo, alids, os factores que estfio na base
do éxodo rural que persiste desde os anos 50, responsavel pelo
despovoamento demografico que ¢ flagrante em muitas regides.

Os processos de mudanga estdo, também, a alterar os antigos valores e
quadros de referéncia, a recompor a rede de relagdes e a dar lugar a
novas sociabilidades, de que temos muitos exemplos. Tomemos
apenas os idosos e os migrantes: verificamos que os primeiros ja sdo
vistos, tratados ¢ amparados duma forma substancialmente diferente,
enquanto a empatia dos migrantes com as areas rurais donde partiram,
comeca a ganhar em certas situagdes contornos diversos. A relagfio
que os ausentes estabelecem com as aldeias de origem estd a mudar,
passando a assentar em bases diferentes, existindo casos em que a sua
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presenga ¢ exercida através de um poder mais ou menos invisivel,
podendo gerar certas limitagdes a algumas dindmicas locais.

Contudo, a discussdo em torno do rural ndo deve perder de vista outra
questdo central que reside na dificuldade em conceber os espagos
rurais sem agricultura: “as actividades agrarias, sejam elas da
agricultura, da silvicultura, ou da pecudria, assim como a montante ¢
jusante do processo produtivo, portanto no ambito da fileira
agro-industrial, ndo se excluem das influéncias do modelo, nem se
eximem a riscos de degradagdo, tanto técnica ou tecnolégica como
social”. E certo que “a actividade agréria ndio perdera, por efeito das
transformagOes em marcha ou em vista, o seu caracter decisivo. Perde,
ja perdeu e continuara a perder quaisquer pretensdes de exclusividade,
mas o seu contributo ndo poderd ser secundarizado, antes se
recomenda a conjuga¢do de actividades enddgenas e exdgenas a
agricultura.”

As zonas rurais portuguesas estio, como vimos, confrontadas com um
amplo e complexo conjunto de problemas, cujas raizes podemos
pesquisar no passado mais recente ou mais remoto. A integra¢io
europeia, as mutagdes e inversdes rapidas da respectiva Politica
Agricola Comum, coincidindo com a tendéncia de mundializagio dos
processos produtivos e de comercializagdo, originaram fragilidades
latentes e aceleraram tensdes.

Mas as zonas rurais portuguesas encerram, em certos dominios,
potencialidades que lhes conferem competitividade, podendo, noutros
casos, conhecer oportunidades pelo facto de, no contexto europeu,
serem diferentes. Esta diferenca, sendo um patriménio colectivo,
indissociavel da nossa historia e identidade, deve ser afirmada como
um valor que nos distingue e que, devidamente promovido, represente
uma potencialidade a ter em conta na elaborag@o das estratégias de
desenvolvimento rural.
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Em Portugal, apesar de tudo, ainda ha agricultura com agricultores que
ainda fabricam produtos que sfo dificeis de normalizar. Ora, estes
produtos, podem ir ao encontro de padrdes de consumo emergentes,
responder a preocupacdes que comecam a despontar em estratos
sociais, porventura mais “esclarecidos” e exigentes. Embora
correspondam a certos nichos especificos, estes mercados podem ser
um trunfo para o relangamento de certas actividades em determinadas
zonas. Este caminho, porventura estreito, pode ser um contributo para
desencravar economicamente algumas daquelas areas.

Estamos, pois, perante um desafio de grande amplitude: resolver
problemas tdo diversos e superar clivagens tdo profundas, passa por
atitudes ofensivas e solidarias para com os espagos rurais, por
actuagGes voluntaristas e persistentes que minimizem as situagdes de
ndo retorno que, em muitos casos, se parecem desenhar. Por tudo isto,
podemos ter como certo que no fim deste decénio e inicio do préximo
século, o mundo e as paisagens rurais portuguesas serfo
substancialmente diferentes das actuais, tanto em termos fisicos como
humanos.

Desenvolvimento local em meio rural: diversidade de contextos,
pluralidade de intervengoes

A desvalorizagio da agricultura fez ruir o modelo e certas estruturas
em que assentava o mundo rural, com consequéncias economicas,
sociais e culturais, bem como efeitos territoriais que marginalizaram o
rural face a polarizagdo do (sub)urbano. O novo quadro, onde é
possivel detectar alguns sinais perversos, faz com que se torne
necessario regular certos efeitos negativos que estdo na origem da
perda de competitividade e de alguns recursos locais, particularmente
dos humanos.

Para que os espagos rurais ndo fiquem reservados exclusivamente ao
lazer e os seus residentes reduzidos a meros guardides do territorio ou
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a espectadores subsidiados, h4 que intervir ao nivel da base produtiva,
dinamizando tanto a actividade agricola como outras que, sendo
crediveis, a devem complementar. Isto é, importa disponibilizar
alternativas compativeis com as perdas que se foram gerando. O
turismo, embora possa desempenhar um papel significativo, ndo pode
ser sempre apontado como a actividade redentora, ja que dificilmente
podera ser a Uinica alternativa para a resolugdo de todos os males, bem

como do problema chave das areas rurais: o emprego.

Estes aspectos, associados a diversidade de contextos rurais das
regiGes portuguesas, proporcionaram outros tantos processos de
mudan¢a, com graus de complexidade que variam em fungdo de
especificidades concretas. Por este motivo, as estratégias de
desenvolvimento e os instrumentos de intervengdo, que dificilmente se
podem generalizar ou aplicar duma forma extensiva, devem ser
devidamente modelados e adaptados a cada realidade.

A procura de politicas mais aderentes, que respondam com eficacia
aos problemas reais, deve ter sempre presente, além da dimensfo
territorial, um outro aspecto bésico: a participacdo dos protagonistas
(actores locais e agentes econdmicos) e a sua necessaria mobilizagdo.

Como se sabe, além das fragilidades que decorrem da base produtiva,
a escassa organizacdo da sociedade civil é outra debilidade que afecta
os meios rurais, onde ¢ flagrante o défice de estruturas organizativas
formais, vitais para assegurar a respectiva representacio e
intermediagdo. Esta situag¢do tem-se agudizado, tanto mais que existe
uma perda crescente de algumas das referéncias que desempenhavam
tradicionalmente aquele papel naqueles meios (p. ex.: o presidente da
junta, o professor e o padre). Hoje é cada vez mais dificil encontrar
interlocutores integrados e enraizados nas comunidades, ja que s6 o
presidente da junta de freguesia resiste, quando resiste, a permanecer
entre os habitantes das aldeias.
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A profusdo de associagdes de desenvolvimento local, fendmeno
relativamente novo, é a forma encontrada para solucionar, porventura
tecnocraticamente, o referido défice. Resta saber em que medida esta
forma de organizagdo e participagdo corresponde a uma emanagio
genuina da sociedade e das comunidades locais, importando
descodificar que interesses representam e que motivagdes prosseguem.

Reflexdes promovidas por varias entidades nacionais e internacionais,
com preocupagdes nesta matéria, tém posto em evidéncia que os
instrumentos utilizados com o objectivo de inverter dindmicas
negativas, tém-se revelado insuficientes, nfo respondendo cabalmente
aos problemas com que se confrontam as areas rurais. A procura dum
novo modelo de desenvolvimento para as areas rurais, que ataque os
seus problemas bésicos, particularmente a criagdo de emprego, € a
grande motivagfo que deve presidir a concepgdo de instrumentos e de
politicas. Néo é por acaso que a OCDE, ainda recentemente, definia
como iniciativas importantes, além das ajudas directas as empresas,
outro conjunto de ajudas indirectas orientadas para o reforgo do
ambiente economico geral das zonas rurais. Uma politica correcta de
infraestruturas, bem como a valorizag¢do dos recursos humanos, podem
desempenhar igualmente um papel fundamental.

Nesta linha de raciocinio, as iniciativas que venham a surgir, devem
percorrer novos caminhos e langar experiéncias inovadoras a todos os
niveis, designadamente do ensino (escolas isoladas, criancas em risco
de exclusdo do ensino, etc.), dada a importéncia e o papel mobilizador
que pode desempenhar nas areas rurais.

Se explorarmos todas as potencialidades dos instrumentos que se vdo
esbogando, ¢ possivel superar alguns dos problemas enunciados,
alicercar novas dindmicas e encontrar alternativas para o
desenvolvimento do mundo rural.
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As dreas rurais perante o ensino

A finalizar, algumas breves considera¢des sobre a relagdo entre o
ensino e a promog¢do do desenvolvimento local em meio rural.
Podemos partir de duas premissas: em primeiro lugar, os niveis de
qualificagdo e de formagfio nas 4reas rurais sdo baixos, tanto em
termos gerais como, sobretudo, dos produtores agricolas; as areas
rurais sdo, por outro lado e cada vez mais, espagos de exclusdo que o
sistema de ensino vigente, se ndo ajuda a acentuar, pelo menos em
nada contribui para inverter.

E hoje um dado adquirido e exaustivamente referido por todos os
discursos, que a importancia do ensino e da formagdo € decisiva no
processo de desenvolvimento e que pode e deve jogar um papel
determinante e activo na anima¢fo ¢ mobilizagdo das comunidades
locais, particularmente das rurais.

Nestas, a visibilidade da escola e dos agentes de ensino adquire ainda
maior significado. Por outro lado, é bastante complicado ensinar em
contextos socio-econdmicos de tdo baixa densidade demografica, onde
existem muitos casos em que as escolas fecham, ou adiam este
desfecho através do funcionamento com muito poucos alunos.

O exercicio da actividade nestas condi¢Ges, com limiares minimos de
alunos, serd pouco estimulante tanto para os docentes, como para o
estabelecimento de interacg¢Ses e de relagdes de sociabilidade entre os
alunos. O sistema de ensino ndo tem tido um bom relacionamento com
o meio rural, onde a escola e o professor perderam a importancia de
referéncia fundamental. O sistema actual que potencia a
deslocalizag@o dos professores, dificultando o seu enraizamento na
comunidade, acaba por ser um obstaculo a um trabalho mais frutuoso
e continuado.
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O quadro actual ndo €& particularmente favoravel tanto para as
comunidades rurais como para quem ai ensina. Assim, ndo serd por
acaso que se costuma dizer que, quando se encerra uma escola, é uma
aldeia que esta a fechar.

Prof. Doutor Fernando Regateiro
Presidente da CONFAP

Desejo, em primeiro lugar, felicitar o CNE pela iniciativa de promover
este semindrio dedicado a “Educagéo e meios rurais”. Seguramente
que um desenvolvimento sécio-econémico sério e sustentado da
sociedade portuguesa s6 podera ocorrer se for alicercado na educagéo
e na cultura. E a ruralidade € uma componente forte da nossa realidade
socio-cultural e um constituinte importante da matriz de referenciais
subjacentes ao comportamento de muitos de nds. Por isso, numa
educagfo que se apresenta cada vez mais rica no sentido da aquisi¢do
de competéncias, a vertente relativa a aquisicdo de valores tem
igualmente de ser realgada e integrar os aspectos relacionados com a
ruralidade e as suas milenares tradi¢des e cultura herdadas como
legado que se acrescenta em cada geragdo, para servir melhor o
desenvolvimento e o bem-estar do cidaddo do futuro.

No contexto dos cuidados a ter com a educagdo na sua relagdo com o
meio rural, a comunica¢fo do Professor Manuel Ferreira Patricio foi,
para mim, particularmente estimulante e proficua, consequéncia
habitual nos que t€m o privilégio de o ouvir. Por isso, no meu espirito
foram crescendo inquietagdes e germinando uma ou outra forma
possivel de as atalhar.

Em relagdo a ruralidade, uma das inquietagdes prende-se com a
dificuldade presente quando se procura correlacionar informagdo e
mudanca de atitudes e/ou comportamentos. Na realidade, é essencial
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alterarmos as nossas atitudes e o nosso comportamento face ao mundo
rural, no sentido da sua valorizago, sem o violentar a partir de
modelos urbanos. Aqui residira talvez uma das maiores dificuldades ja
que, para uma mudanga de atitudes e de comportamentos, ndo basta a
informacdo, por mais extensa que esta seja. Veja-se, como exemplo, o
comportamento dos médicos em relagdo ao tabaco: ndo ha grupo
profissional melhor informado sobre os maleficios do fumo do tabaco
e, no entanto, ainda é uma das classes profissionais que mais fuma.

A informagio e a formagfio necessdrias para modificar o
comportamento em relagdo a ruralidade devem comegar na escola,
numa escola que a valorize. Para isso, os agentes de educagéio que
servem essa escola terdo, eles proprios, que valorizar a ruralidade, para
que os alunos saiam a valoriza-la e tenham consciéncia da sua riqueza.
Aqui entronca uma dificuldade relacionada com a necessidade de
formagfo especifica dos professores. Estes sdo formados num meio
urbano, frequentemente baseado em aspectos mais positivistas e
tecnocraticos do que em valores dirigidos para a manutengéo dos
aspectos culturais loco-regionais, tornando assim dificil modificar
atitudes e comportamentos que valorizem a realidade rural.

Deste modo, como atalhar este aparente circulo vicioso? Talvez
através das familias e do envolvimento mais intenso dos encarregados
de educagfo na constituigéio de verdadeiras comunidades educativas se
possa transportar para a escola uma mensagem mais forte e mais
adequada a necessidade de valorizar a ruralidade como fonte de
diversidade cultural, logo de riqueza que a sociedade nfo pode
menosprezar.

Ainda no dmbito da participagdo da familia na escola, e com o mesmo
objectivo, o envolvimento de cidaddos da terceira idade na escola, um
grupo etario actualmente muito esquecido e desvalorizado, podera
constituir um excelente meio de transmitir aos jovens o saber, a
memoria e a cultura do mundo rural. Adicionalmente, ¢ de uma forma
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talvez ndo menos importante, a presenga da terceira idade na
comunidade escolar permitiria o convivio intergeracional préprio de
uma familia alargada, uma realidade cada vez mais rara, possibilitando
aos jovens o contacto estreito com a gentileza, a serenidade e a sabia
experiéncia da terceira idade.

Todos sentimos que quase tudo esta por fazer em relagdo a valorizagio
do mundo rural e & necessidade de inverter a tendéncia para a sua
desertificagfio. Nesta perspectiva, uma maior valorizagdo do papel das
familias na escola, nos termos que acabamos de descrever, a par de
uma ligagiio mais forte dos docentes ao meio em que a escola se
insere, poderdo vir a dar um contributo significativo para a valorizagio
da ruralidade.

Camilo de Mortagua
Associa¢do Terras Dentro

Em primeiro lugar, quero manifestar o nosso agrado pelo facto de
podermos participar nesta reflexdio aqui em Evora, pois sendo mais
longe tornaria a nossa presenca dificil.

Em segundo lugar, congratulo-me pela presenga de tantos quadros que
tém, com certeza, muita qualidade para fazer esta reflexdo conjunta, a
qual me parece ser, mais uma vez, de urbanos sobre os rurais.
Deviamos programar, para breve, um encontro de rurais para
pensarmos sobre o que é o urbano e o que sdo as cidades. E que
acontece continuamente ser s6 de um lado que se faz a reflexdo.

O conceito de rural tem vindo a ser discutido e analisado € muitas
institui¢des e investigadores pretendem fixar uma defini¢do. Nio é
facil, pois estas questdes do rural, do peri-urbano, do peri-rural, do
semi-rural, do periférico, enfim, todas estas no¢des, cada vez que
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relacionadas & escala da Europa, Africa, Mediterrdneo, etc.,
confrontam-se com componentes muito diferentes, e a hipdtese de
uma definigdo universal consensual néo aparece.

A OCDE trabalha ha algum tempo sobre o modelo de classificagéo do
que ¢ rural. Este trabalho, tanto quanto sei, nfio esta terminado, mas
um dos critérios bdsicos para esta classificagdio ¢ a densidade
demografica. Este critério, cruzado com outros, tem dado resultados
satisfatorios no que diz respeito a Europa, sobretudo no que diz
respeito ao hemisfério Norte, e neste momento existem tentativas para
encontrar outros critérios, para se conseguir uma definicdo que

satisfaga quer o Norte, quer o Sul.

Nos proprios também temos discutido esse problema e hoje hd uma
certa defini¢do generalizada, considerando, assim, rural todos os
espagos ou territorios em que as actividades produtivas mais
estruturantes duma base econdémica, estdo, directa ou
subsidiariamente, dependentes do solo ou dos recursos naturais.
Parece-me ser esta defini¢@o abrangente e suficientemente clara.

Porém quero chamar a atengéo para alguns pontos.

Quem anda no terreno a tentar fazer mudangas e a apresentar solugdes
através de acgdes concretas, procurando criar aqui e ali mais
empregos, tentando convencer pessoas indiferenciadas a
transformarem-se em pequenos empresarios € a assumirem novas
actividades, inserindo as mulheres no mundo do trabalho, rompendo
mentalidades, fica satisfeito e ao mesmo tempo triste, pois vé
professores e intelectuais a pensar e a reflectir sobre o
desenvolvimento rural e uns e outros ndo sabem que existimos.
Fala-se tanto em sinergias, mas esse campo de sinergia possivel entre
uns e outros nao acontece neste caso.
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E esta uma questio extremamente importante, mesmo no Ambito da
educacdo, ou seja, ndo conhego até hoje experiéncias em que os
homens do terreno, os agentes de desenvolvimento, associagdes, etc.,
tenham entrada nas escolas, sejam elas quais forem, para, apoiando ou
sensibilizando os professores, poderem criar uma ligagdo muito maior
entre a comunidade e os alunos.

Falou-se aqui da antiga relagéo entre o profano e o sagrado. Penso que
estamos a passar da relagfo entre o profano e o sagrado para uma outra
relagdo, que eu diria ser entre o real e o virtual, ou seja, antigamente a
festa de aldeia passava-se na igreja - as luzes, as cenas, o vestudrio, o
fato domingueiro - ou na sociedade recreativa, onde se fazia teatro, ou
onde a banda fazia musica. Tudo brilhava e o imaginario estava ali.
Era a festa. Diria que era o simboélico tradicional transformado em
sagrado. Hoje, esse sagrado deixou de ser praticado, ele chega através
da caixinha da televisdo. E o virtual.

Esta referida passagem de um a outro tipo de relagdo tem, em meu
entender, muito mais implicagdes e consequéncias negativas do que
aparentemente possamos supor. No primeiro “ha actores vivos,
participantes, no outro hd seres passivos, pouco ou nada actuantes”.

Ha cerca de dois ou trés meses visitei em algumas aldeias de Itdlia as
experi€ncias de escolas que integram a terceira idade nos seus
programas e fiquei positivamente impressionado. Agora, cada vez que
vejo os nossos velhos sentados nos bancos a porta dos ditos “lares” da
terceira idade, sem nenhuma ocupacio, € os comparo com oS
exemplos de participagfo activa que observei, em que cada idoso tem
a seu cargo quatro ou cinco criangas, num programa paralelo ao das
escolas, em que se incute nos novos o orgulho de ser dali, parece-me
que ainda muito caminho temos a percorrer neste nosso Alentejo Rural
que esta a expulsar e a “matar” os seus velhos por inanig#o.
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Noutro 4mbito, mas com o mesmo proposito, quero aqui dizer que
estamos muito interessados em levar estes momentos de reflexdo
sobre educacido e desenvolvimento local as proprias escolas. Somos
parceiros interessados em organizar uma série de momentos de
reflexdo com a Direc¢io Regional, ou com qualquer outro parceiro
que nisso esteja interessado, mas achamos que esta reflexdo deve ser
levada as prdprias escolas; porque embora reconhega a experiéncia de
Cuba (E.B.I.-Cuba) que, considero excepcional, ela € escassa.

e

E necessario que estas experiéncias de que Cuba ¢ exemplo se
estendam a todas as escolas, porque s6 assim se podera falar em
“relagdo” entre escola e comunidade e, possivelmente quando esta
experiéncia for universal, em comunidade educativa, numa perspectiva
que nos € cara: a de educagdo para o desenvolvimento rural/local.

Dr. Alberto Melo
Universidade do Algarve e Associagdo “In Loco”

Gostaria de levantar alguns pontos inspirados pelas excelentes
contribui¢des da primeira parte da manh3, até um pouco a laia de
introdu¢fo ao que tentarei dizer na parte da tarde.

Gostava de rever como, no aspecto histdrico, o nosso Pais tem sido
uma sucessdo de falsas partidas no que diz respeito a um
desenvolvimento sustentado, a um desenvolvimento baseado nos
nossos recursos € nas nossas capacidades endégenas.

O nosso Pais estaria, no séc.XIV, na vanguarda do entio mundo
ocidental e essa partida, possivel na altura, foi substituida pelo inicio
das grandes viagens maritimas e, seguidamente, pelo comércio que se
baseou nas especiarias, de onde adveio uma determinada riqueza para
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a nossa sociedade. Foi esse o principio de varias fugas para a frente
que nds, como povo, historicamente temos vindo a realizar.

A crise das Indias colocou o Pais perante si mesmo, mas foi-lhe um
facto de pouca dura, pois muito em breve - séc. XVIII - comeca a
aparecer o ouro do Brasil e, uma vez mais, o Pais se esquece de si
mesmo ¢ se langa novamente numa fuga para diante, em relagfio ao
exterior € baseada em recursos do exterior que, no parecer de muitos
historiadores da época, fazem acumular o ouro em Portugal ao mesmo
tempo que a miséria e a fome.

Com a independéncia do Brasil, colocava-se de novo a questfio do pais
se reencontrar e ter um projecto de desenvolvimento proprio, mas a
op¢do feita entdo foi a de tentar criar novos Brasis em Africa,
ocorrendo um investimento em pessoas e material para esse
continente, tentando de novo uma nova fuga para a frente, que s6 veio
a terminar ha poucos anos com a independéncia dos paises africanos.

Ha 20 anos atras estavamos de novo numa posi¢io de partida, em que
poderiamos, finalmente, olhar para nés e sabermos o que éramos como
Pais neste canto da Europa, inventariando os nossos recursos e
capacidades e langando um processo de desenvolvimento a sério e de
interioridade.

Creio que estamos desde entdo a marcar passo, de novo numa falsa
partida, actualmente disfargada com dinheiros que nos chegam do
exterior, quer através dos fundos estruturais da CEE, quer através de
investimentos estrangeiros chegados com bastante abundéincia, quer
através do turismo. E outra fuga para a frente, tentando de novo nio
olhar para dentro do pais. Certamente que a nossa classe politica,
qualquer que seja a sua cor, continua a desconhecer profundamente o
Pais. Nesse sentido, hd uma grande incultura a varios niveis da
decisdo, para o que basta analisar determinadas legislagdes - como,
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por exemplo, as que regem a producéio agro-alimentar - que néo tém
em conta o Pais real.

De novo estamos colocados perante a necessidade de um projecto de
sociedade, que nunca fomos capazes de articular, olhando para nds e
inventariando as nossas capacidades e riquezas. De certo modo, esta
abordagem de endogeneidade tem sido até hoje reservada as
populagdes rurais. Essas, por necessidade, tém que olhar para o que
tém e tentar sobreviver com o que possuem. Creio ser essa a base de
uma certa cultura que se foi criando na ruralidade mais remota, cultura
de sobrevivéncia e de resisténcia que, contra tudo e contra todos, tem
perdurado e que hoje me parece ser, culturalmente até, uma base
fundamental para um novo arranque de um projecto de sociedade em
Portugal.

No nosso caso, na Serra do Caldeirfio, ha 10 anos que trabalhamos
num projecto local de desenvolvimento. Quando analisamos esta
situa¢do, nfo nos parece que estamos a bater-nos sé por um territorio
de pouco mais de 3.000 km2. Estamos a tentar bater-nos por uma ideia
de desenvolvimento - como é que o desenvolvimento deve brotar de
baixo para cima, a partir de um trabalho profundo e localizado, a partir
da inventariagdio de capacidades, aspiragdes e necessidades a nivel
local. Processo este que, quanto a nds, teria que ser multiplicado pelo
Pais fora.

Felizmente, estfio a arrancar muitas experiéncias neste dominio pelas
associa¢des de desenvolvimento local e por alguns municipios mais
esclarecidos. Creio que a redefinigdio do nosso pais passa exactamente
por esse tipo de experiéncias localizadas, por redescobrirmos Portugal.

E muito grato, como dizia Camilo Mortigua, encontrar aqui reunidos
muitos professores da universidade, que normalmente estio muito
alheios a este tipo de abordagem. Pessoas com quem trabalhei na
universidade eram capazes de citar o Gltimo autor estrangeiro da sua
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disciplina, mas incapazes de saber o que se passava a 5km de distancia
da sua localidade. Tem havido um desprezo, ou alheamento, da nossa
“inteligéncia” e da nossa classe politica relativamente a este Pais.

Presentemente, vejo duas saidas: ou vamos continuar no artificialismo,
numa imitagdo de modas e de modelos que nos chegam pela televisio
ou por muitos outros veiculos, ou vamos mesmo tentar montar entre
todos um projecto de sociedade que ja faz muita falta ao Pais.

Um desses processos de imita¢do tem sido a ideia de que o PIB é o
indicador do desenvolvimento, interessando-nos um acréscimo
permanente desse valor para podermos apresentar aos nossos
parceiros, quando exactamente este € o indicador quantitativo que
sistematicamente penaliza o mundo rural. Sabemos que qualquer
habitante do mundo rural que emigre para a cidade esta
automaticamente a aumentar o PIB, pois abandona uma economia em
parte de subsisténcia, para uma economia plenamente consumista;
quando antes tinha uma casa prdpria, passa agora a pagar uma renda;
tinha alguns animais e uma horta que lhe forneciam a alimentagio e
passa depois a ir aos hipermercados e a pagar transportes... Com esta
realidade multiplicada pelas centenas de milhares que representam o
éxodo rural nos dltimos anos em Portugal, ¢ natural que o PIB tenha
crescido muito. Se ele aumenta, os nossos responsaveis politicos nédo
se preocupam com mais nada - ¢ sinal positivo, estamos mais bem
cotados na bolsa mundial de valores e podemos, assim, continuar a
atrair mais investimentos, mais créditos, etc.

Ha, pois, uma questfio de modelo que temos que pensar. Temos que
ter uma visdo de politica a longo prazo, o que parece ser algo perdido
nos tempos de hoje.

Outra questdo relevante, a meu ver, € essa incultura da nossa classe
politica, que leva a terem vergonha - ou desconhecimento total - de
apresentar o Pais na sua verdadeira realidade. Em relagdo a
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agricultura, tentamos comportar-nos 14 fora como possuindo
possivelmente uma actividade muito semelhante 4 dos outros, quando
realmente temos uma agricultura muito diferente, com uma média de
exploragdo de 4ha ou menos ¢ maioritariamente familiar. Estamos
entdo a alinhar com toda uma série de medidas feitas por e para paises
de agricultura profissionalizada, de agricultura industrializada e
petroquimica e nfio vemos efectivamente a realidade e, até, a forga que
nos pode dar uma politica agricola baseada nessa exploragéo familiar,
que hoje em dia corresponde a cerca de dois tergos do valor
acrescentado bruto na agricultura. Tal realidade pode dar-nos um
diferencial muito importante, através de produtos de pequena
dimensdo, mas de grande qualidade, apresentados no estrangeiro como
tal, através de uma grande campanha de renascimento do mundo rural.

Obrigado.

Prof; Doutor Ilidio do Amaral

Ap0s estas intervengdes, proponho que passemos ao debate, ndo sem
antes me permitir sublinhar alguns pontos importantes relacionados
com o programa deste seminério:

» A diversidade de situagdes no mundo rural, ponto fundamental
posto praticamente pelos trés intervenientes;

« A importdncia de se criar uma nova atitude, modificando a
existente;

« A importincia dos mass media € o papel que lhes cabe
desempenhar;
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« A participagdo mais ampla de outros agentes formadores na
escola, sobretudo os de terceira idade, com o que estamos
plenamente de acordo;

« O facto dos agentes de desenvolvimento estarem afastados da
escola o que, no mundo rural, tem graves prejuizos;

« A criagdo de uma cultura de desenvolvimento, ponto
fundamental abordado pelo Sr. Dr. Alberto Melo, que muito
bem disse que Portugal, ao longo da sua histéria, teve partidas
falsas no sentido em que se aproximou deste problema mas,
pelos mais variados motivos, tornou a afastar-se. Urge retomar
o tempo perdido.

Deixo as pessoas da mesa a liberdade para comegarem a responder as
questdes postas e aos pontos sublinhados.

Prof. Doutor Manuel Patricio

E obviamente impossivel reagir a todas as questdes colocadas pelos
trés intervenientes neste debate. Vou escolher aquelas que poderdo ter
tido mais impacto em mim e a respeito das quais possa acrescentar
algo.

Por exemplo, relativamente & questio do Prof. Doutor Fernando
Regateiro, a participagdo da terceira idade na escola. Estou neste
momento a viver uma experiéncia pessoal importante, que ¢ a situagio
da minha mde, que tem 74 anos, fracturou o fémur ha uns meses,
esteve no hospital e agora estd num lar. Assim, tem-me sido possivel
conhecer um lar de terceira idade por dentro € o que observo confirma
o que se disse aqui. N&o estdo em causa as Optimas intengdes das
pessoas; vejo milagres no sentido de apoiar as pessoas idosas; mas o
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que a pessoa idosa vive € o processo da sua morte irreversivel, apesar
de bem alimentada, bem dormida, bem sentada em frente a televisdo,
num processo de “engordecimento” sob varios aspectos. E desumano
e, no fundo, sepulta as pessoas enquanto ainda estdo vivas. Nietzsche
afirmava que a pior coisa que pode haver € ter o corpo vivo € a alma ja
morta. Julgo que ¢ efectivamente importante pensar nessas pessoas
dentro da comunidade, que precisa também delas. H4 que encontrar
solugdes melhores, que passem pela utilizagdo dessas pessoas - no
sentido correcto do termo.

Todavia, creio que se trata de um problema um pouco mais amplo. E
que a totalidade da comunidade do mundo rural pode ser vasta. Fui
professor do ensino secundério em vérias comunidades desta zona -
Evora, Estremoz, Redondo e Elvas. Em Redondo, a comunidade mais
pequena e a mais marcadamente rural, sentimos a certa altura do nosso
trabalho na escola a necessidade da colaboracdo da comunidade.
Realizdmos algumas actividades de ligagdo da escola com a
comunidade, tentando, por exemplo, revigorar a tradi¢éo da loiga, com
uma roda de oleiro na escola e chamando oleiros a trabalharem com as
criancas.

E necessario que concebamos a escola enraizando-a na cultura da
comunidade a que pertence e conseguindo levar a comunidade a
participar no seu funcionamento. E este o meu entendimento cultural
da escola. E neste aspecto que incluo a terceira idade. Isto é, ndo vou
inventar um suceddneo para o lar, vou é olhar para a comunidade na
sua totalidade, ver os recursos que oferece e entender que um deles séo
as pessoas da terceira idade, mas ndo s6. A comunidade tem muitos
elementos ricos do ponto de vista cultural, social e econémico, que
podem ser uteis a escola.

Assim, colocaria o problema do Doutor Fernando Regateiro neste
contexto mais amplo, que € o da relagdo da escola com a comunidade,
que € o de a certa altura quase se desenhar uma escola comunitaria,
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com a sua identidade e responsabilidades, ndo diluindo obviamente o
seu papel de escola. Vamos enriquecer a escola com esses elementos
da comunidade e vamos enriquecer a comunidade com esses
elementos da escola, numa relagfo dialéctica extremamente fecunda.

Achei interessante a referéncia que o Sr. Camilo Mortagua fez a
questdo da nova relagéio que pode estar a nascer, e existir j, sobretudo
na nova geracdo, entre o real e o virtual e os perigos tremendos em
termos de desumanizagdo do proprio homem e de manipulagfo
incrivel através da chamada realidade virtual, comparando isso com o
que era um paradigma completamente diferente, fora de quaisquer
preocupagdes confessionais - a preocupagdo que manifestei sobre a
vida das populag¢des, que na sua concretude € algo de diferente, e ha
camadas diferentes de experiéncias religiosas que, de facto, estfio
interiorizadas pelas pessoas e pelas populagdes. Mas o que pode estar
a acontecer através dessa chegada insidiosa do super-mundo urbano ao
mundo rural é qualquer coisa de que devemos estar cientes. Talvez a
nova geragdo, a do tal conflito geracional, esteja ja a ser gravemente
manipulada por esses instrumentos e tecnologias, criando uma nova
relagdo com a realidade, que ¢ no fundo uma relagdo de alienagdo
como nunca nenhum filésofo foi capaz de pensar. Julgo que nédo temos
nada a ganhar com esta substituig&o.

Julgo também que a escola deve ter sempre uma funcéo critica € o
mundo da educagfio, em geral, tem que analisar este problema e
chamar a atengfio para ele, lutando por relagdes mais positivas e por
um paradigma modernizado e actualizado, mas que mantenha o
essencial do que deve ser uma verdadeira vida humana vivida pelos
homens.

Quanto ao Dr. Alberto de Melo, reagirei apenas a primeira ideia que
transmitiu. Concordo inteiramente com o que disse a respeito do PIB.
E uma analise muito inteligente e sobre a qual vale a pena pensar - ver
como ¢ possivel, por simples deslocagdo de populagdes, alterar
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completamente certos indicadores econdmicos e dar uma determinada
imagem, porventura também ja ela virtual, da propria realidade. E
como dizer que temos presentemente muito menos pessoas a trabalhar
na agricultura ou na industria; consequentemente, a percentagem dos
servigos aumentou e tudo somado da sempre 100%.

Vale a pena contar a histéria que contou do nosso Pais. Também o
tenho feito algumas vezes, a partir das diversas ilusbes que temos
vivido, particularmente desde o final do séc.XV, principio do séc.XVI,
de encontrarmos sempre qualquer expediente que nos leva a fugir de
nés proprios ¢ do problema com que estamos verdadeiramente
confrontados. O nosso D. Jodo IIl era o rei da pimenta, nés somos
porventura os reis dos ECU's. Sdo heterénimos diferentes inventados
ao longo dos séculos para fugirmos a nds proprios e as nossas proprias
realidades.

O equilibrio entre os factores endogenos e os exdgenos € certamente
dificil de realizar na pratica, mas eu estou também convencido de que
nfo é através do recurso aos factores exdgenos de desenvolvimento
que conseguimos equacionar correctamente o problema do nosso Pais,
que passa, neste momento, pelo equacionamento da questdo da
ruralidade, que representa a quase totalidade do nosso territdrio.

Se fizéssemos um filme em cdmara apressada sobre a deslocagdo das
populagdes em Portugal nos ultimos 100 anos, éramos capazes de
encontrar qualquer coisa que nos daria motivo para rir, ainda que com
riso doloroso, porque assistiriamos ao esvaziamento do Pais, até numa
zona altamente critica como ¢ a zona da fronteira.

Esta historia deve, pois, ser pensada, uma vez que € recorrente. Foi o
ouro do Brasil, foi o brasileiro e foi o imigrante/emigrante desde os
anos 60. A certa altura sfio os subsidios e a subsidio-dependéncia em
que cada vez mais temos consciéncia de estarmos a viver. Penso que
todos estes factores podem ser aproveitados de maneira positiva,
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levando-nos a consciencializarmo-nos de que o correcto equaciona-
mento dos problemas do Pais ndo passa por ai. Acredito que a
experiéncia que tém estado a realizar é exemplar a esse respeito.
Admiro a vossa coragem e tenacidade.

Prof. Doutor Artur Cristévio

Apreciei bastante as intervengdes feitas. Existem enormes
potencialidades na sala que devem ser utilizadas, pelo que as devemos
escutar e, sendo assim, ndo tenho nada a acrescentar.

Dr. Rui Jacinto

Intervenho para reforgar algo que ja foi aqui dito € que se prende um
pouco com a necessidade de configuragdo deste modelo de
desenvolvimento rural. Penso que nesta configuragdo hd uma série de
dimensdes que é importante prosseguir.

Uma prende-se com o territorio e decorre da diversidade de contextos,
que vai exigir pluralidade de estratégias. As areas rurais sdo realidades
diferentes, correspondem muitas vezes a espagos muito circunscritos,
ha necessidade de superar esses localismos e ha necessidade de pensar
as escalas mais amplas, mais globais, tendo depois que utilizar um tipo
de interven¢Bes mais concretas e locais.

Tal entronca no que ja foi dito pelo Camilo Mortdgua, ou seja, na
questdo das politicas e na sua verdadeira ¢ eficaz integragéo.

Menciono ainda a questio dos actores. Muitas vezes ha algum
divorcio entre os actores locais, que estdo a trabalhar no mesmo
territério em sectores muitas vezes com alguma proximidade, mas
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distantes porque o didlogo nfo existe. Na questdo da participagdo € da
mobiliza¢do local é fundamental que os actores consigam criar, ao fim
e ao cabo, uma efectiva parceria para o desenvolvimento.

Dr. José Maria Azevedo
S6 duas notas.

Foi dito que os agentes de desenvolvimento estdo afastados das
escolas. Poder-se-ia também perguntar se os “agentes da escola” estfio
afastados do desenvolvimento. Esse desconhecimento ou essa
distancia entre escola e dindmicas de desenvolvimento pode ser lido
tanto a partir da escola como a partir dessas dindmicas que, muitas
vezes, também nfo tém tido em conta que a escola pode ser um
instrumento de desenvolvimento.

A concep¢do de comunidade educativa pode ser vista segundo duas
vertentes: a escola que funciona como a comunidade dos alunos,
professores, funciondrios, pais e outros actores directamente
implicados; e a comunidade geral que envolve a escola, na medida em
que ¢ capaz de ser um ambiente educativo. Para que tal ocorra, ha que
identificar os recursos que existem na comunidade com potencialidade
educativa e desenvolver as competéncias dos profissionais da
educagdo para a identificagfo, a valorizagdo e o aproveitamento desses
recursos.

Em segundo lugar, ndo podemos, a meu ver, confundir o local ou o
enddgeno com o homogéneo. Por ser local, é que serdo mais presentes
e visiveis as diferengas, as relagdes de poder ¢ mesnio de dominagio.
Se recordarmos o exemplo de Courel, a famosa escola de Barcelos,
estaremos perante um caso extremo de conflito tornado piiblico. Mas
esse tipo de reacgdo e conflito existe com frequéncia, embora sob
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formas mais simples e escondidas, nomeadamente quando se aplicam
processos reformistas que ndo conseguem dialogar com interpretagdes
diferentes e antagéOnicas de facetas basicas do quotidiano das criangas
e dos jovens. A questdo ¢ de saber da capacidade dos professores de
nfo se quedarem numa légica conflituosa, mas de gerirem essa relagéo
com a comunidade, sem recuarem para o refugio da escola; e da
capacidade de identificarem e valorizarem os recursos locais em que
pode assentar um estratégia de didlogo e mobilizagéo. O que digo, de
modo necessariamente rapido, pode ser um pouco provocador e
mesmo injusto, mas ¢ uma questdio que gostava de deixar para debate.

Como nota final, acho que seria bom que tentdssemos concretizar um
pouco alguns assuntos, como, por exemplo, o caso citado das
pequenissimas escolas primdrias nos meios rurais. Sdo para ir
fechando ou nfo?

Dr. José Candido Rodrigues
Associagdo de Desenvolvimento Regional de Sines e Santiago do
Cacém

Tenho duas questdes breves para colocar.

Sempre fui um cidadfo periférico neste Pais. Nasci no meio rural,
numa aldeia do concelho de Ponte de Lima sem luz eléctrica. Comigo
nasceram, em 1941, 80 criancas. Dez anos depois s6 eu fago a 4*
classe.

Acho que este conceito do mundo rural estd hoje em transito ¢ nfo
tenho pessoalmente uma visdo pessimista do seu futuro. Direi que o
desenvolvimento estara sempre na procura do bem-estar, que €&
relativo, pois cada um sabe e procura a sua qualidade de vida. Lisboa
concentrou e concentra tudo. Quer tudo e tudo hierarquiza. Depois vai
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distribuindo o que lhe sobra segundo critérios definidos e decididos na
capital. Mas Lisboa gere mal e aplica mal. Desbaratou os fundos
estruturais que a Europa mandou para cé e deixou ficar o mundo rural
no estado de calamidade em que se encontra.

N3o tenho, de facto, uma visdo pessimista do mundo rural. Deixem
que o mundo rural seja capaz de decidir o seu proprio futuro, ele sera
capaz de encontrar solugdes!

Nio tenho a psicose da exclusdo cultural. A cultura e a informagéo
chegam hoje instantaneamente a todo o lado. Nunca me senti um
cidaddo diminuido perante os senhores de Lisboa pelo facto de viver
na periferia. Em certa medida, até, e porque trabalhei muitos e muitos
anos em Viana, senti-me privilegiado com o contacto imediato com os
vizinhos da Galiza, que me serviram sempre de um bom paradigma
para verificar as grandes asneiras e os grandes erros que Lisboa
entretanto fazia.

A solugdo para o meio rural - e devemos neste espago encontrar
solugBes - estd na descentralizacdo. E necessario € urgente tirar o
poder a capital. Se o fizéssemos, ndo haveria tantos problemas neste
Pais.

Estarei de acordo com o que disse o Senhor Professor Manuel Patricio,
quando diz que em termos de Camaras Municipais serd necessario
promover uma grande descentralizagdo. Penso que o Presidente da
Céamara deve ter, além dos poderes administrativos, um poder
simbolico. Gostava que fosse o Presidente da Cémara a presidir a esse
acto relevante que € o casamento, com o esplendor necessario, como
acontece em Franga, ndo que esse fosse um acto banal, perante o
registo civil. Acho que ha muito de simbdlico que ele deveria saber
assumir.
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Sou membro da Assembleia Municipal da Cdmara de Ponte de Lima.
E uma cdmara com 51 freguesias, pelo que, quando relune a
Assembleia, é quase um acontecimento como a Assembleia da
Republica - de todo em todo invidvel. Mas Barcelos tem 85
freguesias... € impossivel o Presidente da Camara visita-las todas! Ha
coisas completamente absurdas do ponto de vista administrativo em
Portugal, que tém também a ver com a possibilidade do
desenvolvimento do mundo rural.

A segunda questdo.

Sou professor, situagdo que identifico com conhecer o meio, agir e
fazer agir sobre ele. Ser professor ha-de ser trabalhar no sentido de
aproximar futuros. O nosso sistema educativo diz que lhe cumpre
contribuir para o desenvolvimento harménico da personalidade e
contribuir para o desenvolvimento econémico do pais. Penso que nio
faz nem uma nem outra coisa, pois estd carregado de absurdos. Alids,
o sistema ignora e amputa a realidade social e bio-psicoldgica.

Dirijo-me neste ponto particularmente ao Senhor Professor Manuel
Patricio, pois fiquei apavorado quando defendeu mais uma vez as
escolas basicas integradas. Se ha alguma perversdio no sistema
educativo, ela reside nas C+S, onde se encontram criangas numa fase
pré-pubere, que nfo estio ainda marcadas pela carga de complexos da
puberdade, e que a escola ignora completamente, num caso flagrante
de ignorancia nesse complexo de avestruz em que o sistema educativo
esta viciado.

Quando o Senhor Professor Manuel Patricio proclama e defende as
escolas basicas integradas, procurando meter no mesmo espago
escolar, criangas de 3,4, 5,6, 7, 8,9, 10, 11, 12 e depois 13, 14, 15, 16
e 17... Que perversidade estd o Senhor Professor a defender?
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Penso que o desenvolvimento da pessoa humana se faz de maneira
continuada, mas tem todavia marcos importantes, com diferencia¢ées
qualitativas nitidas. Uma destas ultimas aparece precisamente na fase
da puberdade. Era necessario construirmos uma escola especifica,
capaz de acolher e amparar todo esse mundo novo que cai em cima
das pessoas. Utilizamos freneticamente tudo o que de novo temos,
sempre, seja o que for - o reldgio, a caneta, o livro, 0 sexo novo que
aparece na vida dos jovens nessa altura. Quando o senhor quer juntar
criangas que estdo longe desse problema com aqueles que vivem
desenfreadamente o problema do sexo e a escola o ignora, o senhor vai
acrescentar o que ja hoje se verifica: provocagdes e violéncias de toda
a ordem, que por vezes podem ser reparadas, mas subsiste sempre a
duvida que de facto o sejam e nfio deixem traumas irrepardveis para
toda a vida.

Era s6.

Dr. José Gazimba Simio
Técnico da Direcgdo Regional de Educagdo do Alentejo

A abordagem aqui feita de todas estas questdes € necessariamente
inter-disciplinar e complexa. S0 questdes que tém a ver com o
desenvolvimento rural, com a agricultura, com a educa¢do e sdo
interpenetrantes.

E certo que nio faz sentido discutir hoje a educagdo em abstracto.
Sobretudo quem se preocupa com as questdes do interior, neste caso
concreto com as questdes do Alentejo, tem que discuti-las no concreto.
Hoje em dia o sistema educativo debate-se aqui com graves
problemas, que estio de alguma forma diagnosticados e que s&o
minimamente consensuais:
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« Das 700 escolas alentejanas do 1° ciclo, 350 sfo unitarias e
isoladas, o que quer dizer que na mesma sala o mesmo
professor da os 4 niveis de ensino. Algumas sdo as mesmas de
ha 60 anos, quando foram criadas - as escolas Projecto dos
Centenérios -, muitas ndo tinham agua e luz, o que nalguns
casos ainda acontece. Sdo escolas sem o minimo de condigdes.
Estas criangas, a partida, dificilmente serdo cidaddos europeus,
estdo condenadas a ser cidaddos de segunda categoria.

« A mobilidade dos docentes. Todos os anos, fruto da légica dos
concursos nacionais de coloca¢do de docentes, sdo colocados
centenas ¢ mesmo milhares de docentes no interior, que,
passado pouco tempo, apresentam atestado médico. O que isso
nfo tem custado ao sistema ao longo destes anos todos! Ha
muitas escolas C+S em que anualmente 60 a 70% do corpo
docente muda. Portanto, quando se fala em continuidade

educativa, educagdo basica vista globalmente,
acompanhamento do aluno... como cruzamos isso com esta
situagdo?

« A Lei de Bases de 86, no seu artigo 44°, quando passava a
educago basica de 6 para 9 anos, apontava para a necessidade
de todo o mundo das competéncias ser redefinido. Que
competéncias para o poder local? Que competéncias para o
poder central? Passados que sfio 8 anos, isso ainda ndo
aconteceu. Estamos & espera de uma lei de competéncias que
dé condi¢Bes materiais para que a escolaridade possa ser de 9
anos.

Nio me querendo alongar muito mais, mencionaria apenas mais umas
pequenas questoes.

No primeiro Quadro Comunitdrio de Apoio, tanto a educagdo
pré-escolar como o 1° ciclo ndo podiam candidatar-se ao PRODEP |, o
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que até poderia fazer sentido em certas regides urbanas do pais. Mas a
nossa situagfio era completamente diferente - a necessidade de alterar
profundamente o pré-escolar e o 1° ciclo, até porque a nossa populagio
diminui. Nio quero agir de ma fé, mas serd por acaso que as
autarquias, com responsabilidades muito grandes em relagdo ao
pré-escolar e 1° ciclo, ndo se podem candidatar ao PRODEP?

Este tipo gravissimo de problemas tem que ser resolvido
urgentemente. N&o podemos esperar mais - independentemente destas
questdes interessantissimas que aqui estdo a ser colocadas: Que
mundo rural? Que nichos econémicos podemos ter neste mundo de
competitividade? - na certeza de que, se nfo tivermos cidaddos
completos, esclarecidos e bem formados, dificilmente entraremos
nessa carruagem.

Sé ao fim de uma gera¢do, com um sistema educativo competente a
funcionar, serdo visiveis os primeiros resultados concretos. Estas sfo
as questdes reais, independentemente de ser igualmente importante
todo o problema da PAC, da agricultura e do modelo de
desenvolvimento.

Temos que saber, em termos muito concretos, obviamente sem sermos
paternalistas, que nichos podemos ocupar, que estratégias devemos ter
e como nos articulamos uns com os outros. Ndo podemos apoiar todos
os projectos da mesma forma, quer seja o absentismo da terra, quer
seja 0 ocupar nichos neste momento criados. O Quadro Comunitario
de Apoio tem que ser selectivo e focar cada regiio numa optica das
suas necessidades imediatas, o que nfo aconteceu.

Alguma justi¢a temos que fazer a pessoas aqui presentes. Percebi o
fundamental interesse da experiéncia do Camilo Mortdgua. E conhego
outras experi€ncias ao nivel do funcionamento de escolas que ele
proprio tem ao seu lado, como Cuba ou Portel, onde ha que saber
recompensar ¢ reconhecer o trabalho feito em termos de
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desenvolvimento comunitario e de uma outra concepgéo completa-
mente diferente em termos de sistema educativo.

Concluo, dizendo que penso que o colega que se ouviu aqui criticar as
Escolas Basicas Integradas ndo sabe o que ¢ uma Escola Bésica
Integrada, desculpara que lhe diga isso. Estd um pouco desfasado e é
natural que assim seja. Vamos ouvir as pessoas que aqui estdo ligadas
a essas experiéncias, que existem no Alentejo hd 5 anos, em 18
escolas. Ha que fazer uma avaliag@o olhos-nos-olhos junto de todas as
entidades - pais, professores, autarquias.

Neste tipo de escolas, nfo é necessario que estejam todos no mesmo
espago fisico, note-se. Existe, sim, uma continuidade educativa. Por
exceléncia, em relagfo ao mundo rural, esta serd a experiéncia de que
necessitamos, com uma grande predominincia da educagfo
comunitéria para o desenvolvimento, da educagfo de adultos.

Dr. Jodo Anténio de Matos
Docente na Escola Bdsica José Régio de Portalegre

De todas as brilhantes intervengdes, perpassam-me pelo espirito duas
questdes: separar aquilo que € temporal daquilo que, a longo prazo,
podemos considerar quase como que imutavel. O mundo rural do meu
pai é diferente do meu mundo rural e o meu ¢ diferente do do meu
filho. Quer isto dizer que ha situa¢des que estio em mudanga e, hoje
em dia, vemos que até mesmo os proprios modelos de
desenvolvimento e crescimento passaram do aumento de riqueza para
a defesa do ambiente e para o bem estar.

Ao falarmos de desenvolvimento rural, hd duas situagdes a ter em
linha de conta: a primeira, tal como foi mencionada pelo Senhor
Presidente da Mesa, a nossa situagdo geografica, a segunda, abordada
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pelo Senhor Professor Patricio, a nossa cultura que, a meu ver, €
bastante enriquecedora e baseia-se no grande principio que € a nossa
maneira de saber estar € de estar, Foi essa maneira de estar ao longo
dos séculos que foi transmitida a todo o mundo.

Uma questdo que nfo foi aflorada: a familia e as mudangas na familia,
De facto, hoje a familia, no nosso pais, mudou muito. A familia rural,
entre nos, esta ligeiramente diferente da familia urbana, mas ha uma
convergéncia a longo prazo.

Neste momento, o nosso desenvolvimento passa pelo que temos, que
h4 que aproveitar com qualidade. E na qualidade que temos que basear
a nossa intervengdo e as nossas preocupagdes.

E pergunta-se: os agentes das escolas estdo afastados do desenvolvi-
mento? Eu diria que nfio. E a nossa preocupagio. Comegamos por
preencher o espago em que € preciso educar as atitudes dos alunos,
porque a familia, hoje em dia, deixou uma grande lacuna.

Por outro lado, temos que saber dialogar, agindo como dinamizadores
do didlogo dentro da comunidade porque, infelizmente, nas nossas
localidades, ainda se vive de costas viradas. Mesmo as autarquias
locais ainda néo se consciencializaram do papel dialogante que t€m de
manter com todas as for¢as dentro da sociedade. Quer os nossos
comerciantes, quer os nossos agricultores, ainda ndo souberam dar as
mios e tomar consciéncia do poder desse didlogo e desse
associativismo. S@o essas atitudes que nos queremos evocar junto dos
nossos educandos.

No dialogo, temos que lhes dar a qualidade que, neste momento, ¢
essencialmente apelar e fazer desenvolver o sentido da originalidade,
da criatividade e da tolerancia.
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H4 um elemento novo que comega a ter reflexo na minha zona -
mesmo na nossa ruralidade, somos ja portadores de uma inter-cultura.
Neste momento ja ha outras culturas trazidas pelos portugueses que
regressaram de Angola, Mog¢ambique, Guiné, Cabo Verde, da Europa,
da Ameérica, ou por naturais destes Paises, que vém até nds. E eu
sublinho: nds temos o saber de séculos do saber estar, potencial
muitissimo grande para o nosso desenvolvimento, que sempre foi
capaz de recriar.

Prof. Doutor Ilidio do Amaral

Deste segundo grupo de questdes podem destacar-se alguns pontos
fundamentais:

« O sistema educativo, tendo-se chegado a conclusdo de que
temos um sistema desadequado, a precisar de mudanga.

« A definigdo das areas de poder.

« A familia e as altera¢gdes que ela sofre no tempo e tudo o que
com isso se correlaciona.

Convido os membros da mesa a responderem como entenderem, mas
dando énfase as alineas enunciadas.

Prof. Doutor Artur Cristovao

Rapidamente, farei alguns comentérios as intervengdes que, uma vez
mais, foram extremamente interessantes € com as quais penso que
todos aprendemos.
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A intervengdo de José Gazimba Sim#o foi extremamente acutilante
uma vez que, dando o exemplo da educagfo, apresentou dados
importantes sobre a forma como o mundo rural tem sido
marginalizado, elemento essencial que urge inverter. Temos falado
bastante de educagfo, ainda ndo abordamos foi a maneira de educar os
politicos de forma a que sejam invertidas as tendéncias de continua
marginalizagdo e exclusdo do mundo rural.

E importante destacar que, no PDR referente a 95-99, o mundo rural é
destacado como sector a privilegiar. Foi s6 a partir de 1993 que parece
ter-se descoberto que o mundo rural tinha que ser privilegiado,
ignorando-se que a crise do mundo rural em Portugal tem umas
“barbas” ja extremamente longas e, até, brancas.

Mas mesmo em relagdo ao PDR penso podermos levantar muitas mais
outras questdes. Aparecendo no seu texto o mundo rural como sector a
ressaltar, que meios véo ser usados para o efeito? Tem havido todo um
debate a volta desta questdo e, segundo os especialistas que
dissecaram o Plano, os meios que surgem parecem ser extremamente
escassos. Assim, ndo sera ele mais uma falsa partida, seguindo aquela
imagem extremamente interessante que o Alberto de Melo aqui
colocou? Nio estaremos perante outra oportunidade perdida, mais uns
quantos milhdes para 5 anos que nfo vio favorecer realmente o mundo
rural?

A propdsito deste assunto, chocou-me ontem ver no jornal um politico
conhecido alvitrar que era necessario um ministério para as cidades. E
entdo um ministério para os campos? N&o sfo todos, ou quase todos,
os ministérios os ministérios das cidades?

Ainda sobre as falsas partidas. Porque nfo ha mais avaliagdo séria e
publica de tantos projectos do primeiro Quadro Comunitario de
Apoio, por exemplo? Porque nfio ¢ isso mais discutido? Porque se
parte sucessivamente para novos programas € novos projectos, sem
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que haja uma avaliagéo séria daquilo que se fez anteriormente? O que
foi divulgado e discutido de uma avaliagio séria desse dito Quadro de
Apoio, relativamente ao mundo rural e a agricultura? O que ¢é
conhecido, e infelizmente pouco discutido, ndo ¢ muito animador
nomeadamente no caso da agricultura, que parece nio ter ganho
competitividade face a Europa.

Prof. Doutor Manuel Patricio

Agradego em primeiro lugar ao Dr. José Rodrigues, pela interpelagéo
que fez, levantando um problema importante. N&o ¢ a primeira vez
que me confronto com esta objec¢dio em relagdo as escolas basicas
integradas.

Quanto a mim, o despacho conjunto de Abril de 90 ndo configura
exactamente o que deve ser uma escola bésica integrada. Num certo
sentido nos talvez possamos dizer que ainda nfio ha escolas basicas
integradas, até porque ndo dispomos por enquanto do respectivo
regime juridico. Num encontro em que participei naquela altura, o
Dr. Bracinha Vieira, entdo Secretario de Estado, na sequéncia de uma
série de interpelagdes que eu proprio tinha feito em torno da questéo,
anunciou que estaria para breve a publicagdo desse regime juridico.
Em muitos casos o que fazemos ¢ colocar, por aglutinagfo, mais este
escalfo, mais este ciclo; mas as implicagdes em termos da composi¢do
e formagio do corpo docente nfo foram ainda assumidas. Resumindo,
estamos ainda numa fase embriondria, mau grado a riqueza das
experiéncias que ja temos e o 6ptimo trabalho que, em muitos casos,
tem sido feito.

Mas, Sr. Dr., acho que a sua preocupacfio ndo tem fundamento e €
possivel responder-lhe com argumentos empiricos. Diria até, antes de
mais, que ndo podemos ter esta visdo da vida das criangas, exigindo
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que organizemos o mundo um pouco como Portugal foi organizado
em Coimbra, com o Portugal dos Pequenitos: a certa altura temos que
fazer uma espécie de redugio da realidade para nesta idade, naquela ou
na outra pormos as criangas € os jovens em confronto com ela. O
mundo nfo estd feito assim. As criangas vivem o mundo
integralmente, tal como ele estd, e a Serra da Estrela néo se torna mais
baixa para ser compreendida por uma crianga mais pequenina, o
Oceano Atlantico também nfo se encurta para a crianga perceber
melhor como ele é - a vida é como é, a realidade € como € e € nela que
temos que viver e ¢ ela que temos que aceitar. Quanto a emergéncia do
sexo, ela também acontece na familia, na rua, na sociedade, em casa,
com a televisdo, a qualquer hora do dia.

Quanto ao argumento empirico, a prova de que ¢ perfeitamente
possivel, correcto e positivo ter estabelecimentos de ensino integrados,
até mais integrados do que aquilo que procurei desenhar, ¢ dada pelos
estabelecimentos de ensino particular e cooperativo no Pais, que ja
funcionam integradamente ha largos anos, com Optimos resultados
quando funcionam bem. O Sr. Doutor Fernando Regateiro esta muito
ligado ao Colégio da Rainha Santa Isabel de Coimbra, que ¢ uma
escola integrada, tem criangas desde os 3 anos até terminarem o 12°
ano de escolaridade. Naturalmente que ha espagos, tempos e
actividades que sdo de utilizagdo e de gestdo comum, ha outros que
sdo de utilizagdo diferenciada e a escola é gerida tendo em
consideragfio isso tudo. Nunca tive conhecimento de que houvesse
qualquer problema de integracdo das criangas nesse universo escolar
ou que o problema do sexo tivesse mais importancia do que aquela
que tem em qualquer outra situagfo na vida corrente.

Quanto a mim, o exame do funcionamento de um modelo de escola
integrada estd feito com os inumeros estabelecimentos de ensino
particular. Ndo ha que ter receio, porque esta mais que provado. E esta
a minha resposta empirica.
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Quanto a questio do PRODEP I e II, ainda hé pouco tive oportunidade
de falar com o Dr. Amavel dos Santos, gestor nacional do PRODEP II,
dizendo-lhe que no texto a que me referi e que, a certa altura, por falta
de publicacdio das Actas do Congresso da Educagdo Infantil e do
Ensino Baésico, acabei por publicar noutra revista, fago uma analise do
que estava a ser a estratégia do PRODEP I.

Nao esquegamos que esse texto foi escrito no principio de 1990,
quando ainda me parecia possivel fazer algumas correcgdes a
estratégia definida, porque a defesa de uma rede escolar, em que as
escolas basicas integradas desempenham um papel importante, tem
implicagdes muito grandes relativamente a rede escolar. Ndo bastara
fazer muitos edificios escolares aqui ou ali, com esta ou aquela
dimens#o; € necessario ter uma ideia da rede toda. Assim, na falta
dessa ideia, era muito provavel que fizéssemos estabelecimentos
inadequados e os colocassemos em locais inadequados. Infelizmente,
penso que isso aconteceu € foi pena que ndo tivéssemos aproveitado
essa oportunidade para criar uma rede do meu ponto de vista mais
adequada as necessidades do sistema educativo. Talvez seja ainda
possivel reajustarmos algo na perspectiva que se nos afigurar correcta.

Quanto a questdo da articulagdo da escola e da familia, gostava de
deixar a todos mais uma ideia para, em conjunto, digerirmos e
discutirmos - aqui e posteriormente 14 fora. E oportuno pensarmos
também a organizagio pedagdgica em relagiio com a vida da familia,
assumindo o desafio concreto feito pelo Dr. Gazimba Siméo, que alids
eu também assumi desde o principio - precisamos de ndo ignorar quais
so realmente os tempos e os espagos de intervencdio efectiva da
familia na educagfo dos filhos. Ndo podemos continuar a ter uma
escola que despeja os filhos ndo sabemos onde, enquanto os pais ainda
estio a trabalhar, eventualmente para a rua, onde nfio t€ém nenhuma
espécie de apoio educativo.
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Precisamos, julgo eu, de organizar a escola de modo a que tenha a
componente curricular tradicional bem organizada, com as suas aulas
e actividades de compensacdo educativa, de substitui¢do, etc., para que
mesmo dentro dela ndo suceda que a crianga seja “chutada” para fora
dos espagos onde deve estar a ter apoio educativo efectivo.

Todavia devem existir outros espagos e tempos (leia-se espa-
¢o-tempo), para realizagdo de actividades extra-curriculares, que a
escola deve prever para trabalhar articuladamente com o funciona-
mento concreto da familia. Aspira-se a que a crianga realize durante
esse tempo actividades educativas correctas.

Sobretudo nesse segundo espaco havera provavelmente muitas
possibilidades de elementos da comunidade, terceira idade, etc., darem
a sua colaboragdo a escola e de conseguirmos, concertadamente, a
resolugdo de um problema escolar, social e comunitirio que pede
melhor solugéo.

Alguns tém dado a esta realidade o nome de “Escola a tempo inteiro”.
Eu preferiria relaciona-la com a questdo da familia, articulando a
escola, na sua estruturagdo completa, com a vida real da familia e
utilizando, até, recursos que a propria familia tem disponiveis.

Muito obrigado.

Dr.” Maria Eugénia Fronteira e Silva
Conselho Nacional de Educagdo

Gostaria de fazer uma observagio, especialmente dirigida ao Dr. José
Maria Azevedo. Penso que quase todos os professores gostavam de
estar envolvidos no desenvolvimento local. Acontece que em muitos
casos os professores estdo a dar aulas em sitios muito diferentes
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daqueles onde residem. H4 um conjunto de professores que vdo dar
aulas a quilémetros e quilometros de distdncia e regressam a noite a
casa, isto mesmo nos meios rurais. Tenho visto os anincios que
pedem professores para os concelhos de Povoagéio € do Nordeste em
S. Miguel, Agores, que oferecerem apoios a fixag@o dos docentes em
localidades consideradas afastadas e isoladas. Tal medida poderia
ajudar a resolver o problema da existéncia e fixagdo dos professores
em localidades do Continente nas mesmas condi¢des.

Pedia ao Senhor Dr. que, caso conhega esses mecanismos de apoio,
falasse um pouco sobre eles.

Eng.° Luis Barradas
Escola Profissional de Agricultura de Serpa

A minha intervencfo centrar-se-4 a dois niveis:
+ O educacional, no que diz respeito as escolas profissionais;

« O da problematica agricola, questdo que julgo ndo ter ainda
sido aqui suficientemente debatida.

No que respeita as escolas profissionais, gostaria de dizer que, ao fim
destes 5 anos de experiéncia de escola profissional, verifico
efectivamente que, quando se trata da questdo do ensino e da
educagdo, raramente se aborda o problema das escolas profissionais ¢
do ensino tecnoloégico.

E 6bvia a importancia dos recursos humanos, nomeadamente ao nivel
dos quadros intermédios, de qualquer forma parece-me que, quando
chegamos a altura de formar esses quadros intermédios, os problemas
surgem.
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A nivel educacional, o sistema esta hoje claramente virado para o
ensino superior, quer ao nivel do sistema, quer ao nivel das familias e,
portanto, continuamos a no ser capazes de gerar esses tais quadros
intermédios. Podem-se produzir, mas numa fase intermédia, pois véo
imediatamente a seguir para o ensino superior.

Estamos, pois, a falar também das saidas profissionais e do esquema a
organizar, nomeadamente no mundo rural, para facilitar a inser¢éo dos
jovens na vida activa.

Quanto a agricultura, continuamos a argumentar que a PAC foi uma
razdo Obvia para a desertificagio do mundo rural ou, pelo menos, é
essa a analise feita por alguns analistas. Eu, por outro lado, penso que
a desertificagdo rural ligada a agricultura é um problema que tem a ver
com a prépria agricultura, ¢ é ja muito antigo. Se me permitem, citaria
palavras proferidas por um eminente arqueélogo de Mértola, Claudio
Torres, numa sua andlise sobre a historia da agricultura da regifo,
nomeadamente na bacia hidrografica do Guadiana, reportada ao tempo
dos Romanos. Dizia ele que, na altura, a actividade proeminente na
regido era a fruticultura, a horticultura e uma grande utilizagdo da dgua
e dos recursos hidricos existentes. Com o feudalismo houve um surto
de grandes propriedades e da introducdo da cultura cerealifera. Parece
que tudo assim ficou nos nossos tempos.

Nos anos 40 comecamos a assistir ao &xodo rural, nos anos 60 foi
evidente essa tendéncia e, neste momento, parece-me que a situa¢io
continua igual.

Deixaria estas palavras para reflexdo, pois um dos problemas da
desertificagiio do Alentejo prender-se-4 provavelmente com a questdo
daquilo que é, no fundo, o projecto para a agricultura da regido.

Muito obrigado.
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Bernardo Sousa
Movimento Catdlico de Estudantes

Senti-me interpelado a falar, uma vez que o Movimento Catdlico de
Estudantes ¢ formado por jovens e estivemos aqui a falar de geragdes,
de uma certa alteragdo no modo de pensar e de encarar as coisas.

O Movimento Catélico de Estudantes ¢ formado por estudantes dos
ensinos basico, secundario e superior, que se reunem separadamente,
ou seja, os do basico com os do secundario, por um lado, e os do
ensino superior, por outro.

Gostava de dar testemunho de algumas conclusdes que sairam de um
encontro do sector dos ensinos basico e secundario, ocorrido antes do
Carnaval, em que foram os proprios estudantes, com idades entre os
12 ¢ os 18 anos, que, olhando para a escola e para as suas
experiéncias, disseram que sentiam de certa forma que os programas
eram desadequados em relacéo a sua comunidade.

Disseram-no mais numa perspectiva de ndo sentirem que a escola
estava integrada na sua comunidade, de sentirem que ela nfo se
debrugava sobre essa comunidade e sobre aquilo de que os pais
falavam. Mencionaram a educacdo unificada, onde todos eram iguais e
vistos da mesma forma, onde ndo se tinham em conta estas
diversidades sobre as quais temos vindo aqui a falar.

Pergunto, uma vez que estdo aqui tantos professores, o que pensam
dos programas vigentes, uma vez que estes, para além de serem
bastante extensos, ndo ddo muitas possibilidades aos professores de
poderem sair deles e tentarem falar mais sobre a comunidade,
integrando o programa e a area de saber nesse d&mbito. Enquanto que
até agora se referiu assiduamente a insercdo da terceira idade, por
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exemplo, na escola, eu refiro-me a dos préprios docentes, alunos €
programas na comunidade.

Prof. Doutor Ilidio do Amaral
Poria a tonica nestes pontos:

« A fixacdo de professores, a qual eu acrescentaria a diminuigdo
do prestigio da fungdio docente, que era um elemento cultural
fundamental na comunidade portuguesa, fosse ela rural ou
urbana.

Ay

« O ensino adequado a integragdo no mundo do trabalho.
Recordo que no Pais havia um ensino médio em escolas de
regentes agricolas, em institutos comerciais e industriais, que
preparavam excelentes técnicos. Tudo isso passou depois a
ensino superior. '

o« O conteudo do programa, discussio que qualifico de
fundamental.

Desculpem se aproveito para contar uma histéria. Durante alguns anos
percorri escolas angolanas de instrugdo primaria e chocava-me
verificar que aquelas criangas eram obrigadas a seguir os programas
exactamente como se davam na metrépole. As criangas pretas
aprendiam que havia neve na Serra da Estrela, mas ndo aprendiam
nada sobre o regime pluviométrico nas suas terras.

Eu préprio, nascido e criado em Luanda, fui vitima disso, quando na
minha 4* classe tive que decorar todas as linhas férreas de Portugal,
com os seus mais diversos ramais, ficando sem conhecer as poucas
linhas férreas de Angola.
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Continuei a acompanhar o ensino naquele pais e poderia referir muitos
outros exemplos.

Prof. Doutor Artur Cristévio

Um dos interlocutores disse que a questdio da agricultura nfio teve
ainda suficiente relevo nesta discussdo. Penso que é importante
sublinhar que o desenvolvimento da sociedade rural é impossivel sem
ela. A agricultura tem que ser efectivamente tomada como uma
questdo nacional, como uma questdo a debater profundamente por
toda a sociedade.

Existem alguns mitos € ideias a este propodsito que ndo correspondem
a realidade. Um desses mitos diz que se tem investido muito na
agricultura. Contudo, de acordo com estudos feitos por técnicos
credenciados, o Estado Portugués tem investido recentemente nesta
area apenas 1/5 do que investia antes da adesdo as Comunidades.

O sector tem sido desprezado em varios sentidos, nomeadamente no
apoio que nfo tem sido dado as agriculturas, por exemplo em termos
de investigagdo. Talvez ninguém saiba fazer o ponto da situagio da
investigacdo agriria em Portugal, da que estd dependente do
Ministério da Agricultura. Essa investigacdo ¢ fundamental para
apoiar as iniciativas de diversificagdo que ocorrem um pouco por todo
o lado e que requerem estudos, experimentagfo e apoio.

O que é feito da extensfo rural? Tivemos vérias falsas partidas no que
respeita ao apoio técnico aos agricultores. Tem-se falado do assunto
nos ultimos 5 anos, mas foi executado pouquissimo.

O que é feito da defini¢do de politicas agricolas nacionais? Temos a
PAC, mas existe margem de manobra suficiente para definir politicas
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proprias para o nosso Pais. Penso que tem existido, como diz o meu
colega José Portela no trabalho do Livro Branco, um excesso de
servilismo face aos interesses europeus e face a Bruxelas.

A 1ltima questdo que enuncio, pois cuido ser importante debaté-la, € a
regionalizacfo, tema controverso. Por todos os participantes foi ja
repetidamente confirmada a diversidade e complexidade do meio rural
e a necessidade de politicas e instrumentos que lhe respondam.
Pergunto quais s3o as institui¢des que a nivel regional poderdo
polarizar o debate e a definigo de politicas apropriadas. Onde est&o?
Julgo que, neste momento, ndo existem. Como podemos chegar a
essas politicas? Como poderemos sair da érbita do poder central e
centralizador de Lisboa?

Muito obrigado.

Dr. José Maria Azevedo

A Senhora Professora Maria Eugénia Fronteira referiu a existéncia de
medidas especificas de apoio a fixa¢do de professores em areas mais
isoladas, nomeadamente em certas ilhas do arquipélago agoreano, e
questionou a nfo generalizagfo de medidas dessa natureza.

Antes de mais, temos o tema da regionalizagfio: tal é possivel nos
Agores porque ha autonomia de decisfo do Governo regional. Assim,
as medidas especificas de diferenciagdio apresentam 14 algumas facetas
que, creio, ndo sdo possiveis no Continente, ou serdo de execugdo
mais problematica.

Seria um bom motivo de reflexfio procurarmos as razdes porque,
apesar das boas vontades anunciadas, se mantém esta incapacidade de
diversificar as medidas politicas. Por vezes, parece-me que o0s
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politicos em geral e os “politico-sindicalistas”, em particular, tém
alguma dificuldade em perceber que tratar a todos de forma igual néo
¢ tratar todos uniformemente. Algumas medidas de discriminag¢io
positiva serfo necessdrias para uma aproximagdo a situa¢Bes de
igualdade no acesso e nos resultados.

A esse proposito, referi no inicio que ha alguns bloqueamentos
administrativos que se revelam como contradi¢des do nosso sistema
educativo, de que o meio rural serd uma das vitimas. E o préprio
sistema que induz, propicia e motiva o inicio de algumas experiéncias
que tentam quebrar com as rotinas e que sdo, em muitos casos, formas
de adequacdo da escola ao meio, e, depois, € esse mesmo sistema que
as mata ou, ao menos, ndo facilita o seu desenvolvimento, ao nio
criar, por exemplo, condi¢cdes para a continuidade dos professores,
sujeitos aos ritmos anuais de colocagdo.

Acho que este é um bom exemplo da necessidade de no menosprezar
a dimensdo administrativa destes processos. A defini¢do politica € o
financiamento s3o importantes, mas nfio podemos esquecer as
interferéncias dos mecanismos e das intermedia¢des administrativas,
que, muitas vezes, inibem o desenvolvimento de projectos e dinAmicas
interessantes.

A minha preocupagdo nfio ¢ com a riqueza das experi€ncias que
existem no campo educativo; ¢, antes, com a nossa capacidade de criar
condi¢des para o seu desenvolvimento e para a sua generalizagdo.

Prof. Doutor Manuel Patricio

Vou responder, tanto quanto possivel, ao Engenheiro Luis Barradas,
da Escola Profissional de Serpa.
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Estive ligado pessoalmente ao relangamento do ensino técnico-profis-
sional em 1983, quando era Ministro da Educagdo o Prof. Doutor José
Augusto Seabra e fui, durante 4 anos, coordenador da Comissdo
Regional do Alentejo para o Ensino Técnico-Profissional. Percorri o
Alentejo todo. Fui muitas vezes a Serpa, & Escola Secundaria
Agricola, na tentativa de ajudar da melhor maneira possivel o seu
ensino técnico-profissional, com relevo para a propria componente
agricola. Essa era uma das raras Escolas Agricolas que tinhamos no
pais, inserida num grupo de 4 ou 5.

Foi uma pena que nfo se tivesse aproveitado convenientemente a
dinamica lan¢ada no Verdo de 1983 e que até se tenha, no fundo, dado
uma ideia completamente errada do que ocorreu.

O que se passou com o langamento dos cursos profissionais e
técnico-profissionais foi algo de positivo. Criou-se o ensino
técnico-profissional colocando-o apenas depois do ensino basico, na
altura a tendéncia europeia, da OCDE e da UNESCO, a mais avangada
e correcta que havia. Pude verificar que os jovens ndo queriam os
cursos profissionais, de um ano e mais o estigio subsequente. No
fundo queriam era o ensino técnico-profissional. J4 se notava que,
entre uma via de primeira ¢ uma via de segunda, os estudantes e
familias queriam a via melhor.

O que pude fazer aqui, nesta regidio, em termos de acompanhamento
de estagios foi gratificante. Lembro-me perfeitamente de, em
Estremoz, em conversa com o chefe operacional de uma empresa, ele
me dizer que as folgas com que trabalhava o individuo sem
escolaridade técnica que ali chegava para se empregar eram bastante
grandes e que s6 ao fim de um ano ele estava em condi¢des de
trabalhar com folgas aceitdveis para a empresa. Quanto aos miudos
dos cursos profissionais, trabalhavam desde o inicio com folgas mais
pequenas, aceitaveis segundo os padrdes da empresa e, ao fim de trés
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meses, eram operarios a trabalhar perfeitamente, com toda a qualidade
necessaria.

Realmente, a certa altura surgiu o problema das escolas profissionais.
Julgo que a vontade politica de langar as escolas profissionais levou a
divulgagio de uma visdo distorcida do que foram as experiéncias do
ensino técnico-profissional de 1983 e que se decidiu politicamente
tirar de facto o ensino técnico-profissional dos estabelecimentos
regulares de ensino. Foi o que as escolas profissionais quiseram fazer,
sem o conseguir; porque a populacdo estudantil técnico-profissional
nos estabelecimentos regulares de ensino continuou sempre a crescer,
tendo hoje uma express@o quantitativa muito significativa.

Este movimento das escolas profissionais teve, em certos casos,
resultados positivos, mas sempre me pareceu ser um movimento
condenado ao fracasso a prazo, devido aos enormes custos por aluno e
porque era nos estabelecimentos regulares de ensino que se deveria ter
continuado a investir prioritariamente no ensino técnico-profissional;
0 que, de facto, nfo se fez.

Julgo que a situagdo presente ja torna evidente para noés que assim
acontece. Um aluno de uma escola profissional custa, no minimo, trés
vezes mais do que custaria num estabelecimento regular de ensino.
Talvez esta situagdo deixe de ser suportavel quando a torneira dos
fundos comunitarios se fechar, e talvez j4 mesmo em 87 fosse dificil
defendé-la, mas acredito ainda assim que algumas escolas possam vir
a resistir.

J4 em 89-90, quando participei num debate com o Prof. Pedro da
Cunha e com o Reitor Alberto Amaral, no Porto, disse o0 que acabo de
proferir, com toda a clareza. A andlise tem-se vindo a confirmar.
Continuard a ser nos estabelecimentos regulares de ensino que ¢
preciso fazer a aposta principal no ensino técnico-profissional ao nivel
do ensino secundario, sem prejuizo de que haja alguns casos em que
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solugdes diferentes, configuradas como as das escolas profissionais,
possam ter sucesso. Quanto mais cedo analisarmos correctamente este
problema e fizermos os reajustamentos que se imponha fazer, melhor,
quanto a mim; isto tanto para as escolas profissionais como para os
estabelecimentos regulares de ensino.

O Sr. Engenheiro afirmou que se privilegiou o ensino superior,
designadamente no campo da agricultura, em que as escolas de
regentes agricolas passaram todas para escolas de natureza politécnica
ou, mesmo, universitaria.

Convido todos os presentes a reflectirem no seguinte: temos que olhar
para a sociedade portuguesa actual tal como ela ¢, o mesmo devendo
fazer em relagfo a sociedade rural. Neste momento, a nossa sociedade
esta repleta de cisOes e talvez esteja bastante dividida geracionalmente
entre aquilo que é a sociedade que vem do séc.XIX em que as
estatisticas disponiveis dizem que em 1880 cada 3 em 4 portugueses
eram analfabetos literais e a actual que, com os seus problemas, ¢
diferente. A actual taxa de acesso ao ensino superior (a taxa que
corresponde a idade que os alunos t€ém em 31 de Dezembro do ano em
que perfazem 18 anos) é de 40% e a taxa de frequéncia do ensino
superior no escalfo etario definido pela UNESCO, dos 20-24 anos, ¢
de 36%.

Os efeitos sociais desta alteraco qualitativa extraordinariamente
importante sdo enormes! Se posteriormente viermos a canalizar estes
quadros todos para as grandes cidades, particularmente para Lisboa,
faremos um enormissimo disparate! Esta ¢ indubitavelmente uma
reserva estratégica fundamental para o revigoramento de todo o

mundo rural portugués.

A questdo que gostaria de colocar & vossa consideragfio ¢ saber se, de
facto, o problema fundamental que se nos pde hoje em relagio a
formagdo profissional e ao encaminhamento para a vida activa deve
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ainda colocar aquela ao nivel do secundario. Sei que o discurso
habitual proclama que € ao nivel do secundério que se tem que apostar
fundamentalmente na formacdo profissional dos jovens. Contudo, o
discurso que me parece j4 se nos impor presentemente € que esse
esforgo deve ser dividido entre o secundario e o superior.

N&o creio que va ocorrer uma diminuigdio da frequéncia do ensino
superior, pois os paises da Unifio Europeia estio todos a definir
objectivos que apontam para os 50% de frequéncia no escaldo etario
dos 20-24 anos. Os Estados Unidos, com o ensino superior especial
que tém, apresentam uma frequéncia de 70% e o Japdo de 80%. Ndo
vejo que os paises europeus, mesmo os mais periféricos, possam
ignorar esta realidade, que € um tremendo desafio.

A questiio que coloco prende-se, pois, com a necessidade de sermos
clarividentes na constata¢fo de que, neste momento, o esforgo a fazer
pela formagdo profissional dos nossos jovens ao nivel do ensino
tecnologico, mais orientado para a vida activa, tem que ser realizado
tanto ao nivel do secundario como ao nivel do superior. Se a tendéncia
que a nossa sociedade vai seguir ¢ a dos E.U.A. e a do Japéo, entfio
diria mesmo que o esfor¢o principal que, porventura, vamos ter que
fazer se situa ao nivel do ensino tercidrio.

Ao utilizar a expressdo “ensino terciario” estou a adaptar-me ao que €
a realidade do ensino dito superior nos E.U.A. e no Japdo, onde existe
um ensino terciario que ndo confere grau, mas que visa acolher jovens
que vém directamente do secundério, dando-lhes uma determinada
.formagﬁo profissional, eventualmente com saidas para o ensino
superior a que estamos habituados e que, no caso de Portugal, € o
universitdrio e o politécnico. E provavelmente um novo ensino
superior, encarado e articulado de outra maneira com o ensino
secundério, que tem que ser o ensino superior portugués e europeu do
futuro.
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Desejaria ter-vos levado a compreender a minha vis@o do problema.
Concordo que se continue a investir na formagao profissional ao nivel
do secundario. Julgo que o que ¢ correcto fazer € investir basicamente
nos estabelecimentos regulares de ensino. E esta a minha firme
convicglo, aberta a toda a discussdo e debate. Estou também
convencido de que o desenvolvimento do ensino superior na sociedade
portuguesa, e em sociedades desenvolvidas ou em processo acelerado
de desenvolvimento, como queremos que seja a nossa, € irreversivel, e
isto nada tem a ver com a dicotomia mundo citadino-mundo rural,
porque a ideia de que o mundo rural se vai contentar com o ensino
basico ou com o secundario ndo merece sequer discussdo. O mundo
rural tem todo o direito a ter tudo e a formar as pessoas que lhe
pertencem como qualquer sitio da maior cidade do pais.
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Prof. Doutor Rui Namorado Rosa
Vice-Reitor da Universidade de Evora

Como moderador desta sessfo queria, em primeiro lugar, agradecer o
convite dirigido a Universidade de Evora para participar neste
encontro, transmitindo ao Senhor Presidente do Conselho Nacional de
Educagdo, na pessoa da sua Secretaria-Geral, as saudagdes do Reitor
da Universidade, que me pediu que o representasse.

Como elemento do Conselho Nacional de Educagfio, agradego
igualmente o convite que me foi dirigido para participar neste
encontro.

Educagfo e meios rurais: problemas e caminhos do desenvolvimento.
E esta uma matéria com grande pertinéncia, que envolve naturalmente
todos os escaldes da administragdo publica na sua resolugdo, muito
particularmente a escola enquanto local de encontro da comunidade
educativa e de todas as partes interessadas na educagio, em particular
os docentes e educadores, os alunos, os pais, as autarquias, o0s
interesses econdmicos, sociais e culturais.

As questdes de politica geral e as questdes de intervengdo concreta vio
depender do contexto em que as escolas actuam, sendo oportuno
questionar sobre o que hd de comum e o que had de diferente na
actuagdo dos varios agentes, em contextos diferentes.

Ainda no principio deste més se realizou em Lisboa o 5° Férum das
Experiéncias Educativas da Cidade de Lisboa e, olhando para o
programa e para quem la esteve, poder-se-ia pensar quantas dessas
experiéncias seriam passiveis de ser transferidas para um contexto
social completamente diferente. Haverd algumas que o serdo, ou que
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valera a pena estudar, outras que deverdo ser completamente novas. E
provavelmente este tipo de reflex@o que urge fazer, de acordo com os
meios demograficamente mais rarefeitos e socio-economicamente
mais deprimidos, como sdo, geralmente, os meios rurais no nosso
Pais.

Nzo me cabe a mim desenvolver o tema. O que serd importante e o
que todos os colegas estdo interessados em ouvir sdo os testemunhos
daqueles que agem no terreno, directamente nas escolas ou
acompanhando-as  indirectamente, através das experiéncias
pedagobgicas, ou no seu envolvimento na formagdo inicial ou continua
dos agentes educativos. Quais sdo as suas experiéncias, as suas
reflexdes em relagdio a educag@o nos meios rurais, na perspectiva do
seu desenvolvimento?

Seguindo a ordem estipulada no programa, comegaria por dar a
palavra ao Doutor Abilio Amiguinho, professor da Escola Superior de
Educagéo de Portalegre.

Dr. Abilio Amiguinho
Escola Superior de Educagdo de Portalegre

Um testemunho em torno da problemaitica e da interven¢io na
escola rural

O testemunho que quero aqui partilhar convosco, como contributo
para o debate educativo a volta do tema deste seminario, incide na
problematica das pequenas escolas rurais do 1° Ciclo do Ensino
Basico (escolas de um ou dois lugares reunindo mais do que um ano
de escolaridade na mesma sala). Centra-se na descri¢éo e analise de
um projecto de intervengfio socio-educativa que procura construir
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solugBes, de modo sistemadtico e continuado, para os problemas que
estas escolas enfrentam actualmente.

Trata-se de um projecto em desenvolvimento cujas orientagdes
tedricas e metodoldgicas, assentam na ideia da complexidade e
globalidade das situagdes problemadticas e da realidade que envolve
estas escolas. Perspectiva a situagfio actual da escola rural ndo como
um mero conjunto de problemas internos ao sistema escolar e ao
ensino, ou exclusivamente do &mbito da rede escolar.

O seu ponto de entrada € a consideragdo da pluralidade de dimensdes
do problema - de natureza social, econdmica, cultural e educativa -
que, de forma interdependente e interactiva, vdo atingindo
profundamente e atravessando as dindmicas, as relagdes e o quotidiano
dos espagos sociais em que estas escolas se integram.

E, pois, partindo destes pressupostos que, conjuntamente com a equipa
com quem trabalho, fazemos nossa a preocupacdo de potencializar e
valorizar o trabalho pedagégico e educativo ¢ de animacdo local das
pequenas escolas rurais. Por esta via, tentamos contrariar concepgGes €
praticas que tendem a olhar para estas escolas como tendo perdido a
sua eficdcia pedagogica, o seu sentido e, principalmente, a razio da
sua existéncia.

Situacio e problemitica sécio-pedagégica da escola rural: a escola
arrastada pelo declinio da aldeia ou a pluridimensionalidade de
uma crise?

Actualmente, em todo o pais, ¢ de modo particular no Alentejo, em
meio rural, ¢ cada vez maior o nimero de escolas que se vio
esvaziando de alunos. Muitos e variados foram os factores que assim o
determinaram, associados a evolugdo sdcio-econdémica dos ultimos
anos, que foi, assimetricamente, redistribuindo a populagdo pelo
territério. A auséncia de expectativas ¢ o declinio de modos de vida
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tradicionais, provocou um éxodo rural que fez com que muitas escolas
em muitas aldeias, que na década de 50/60 somavam vérias dezenas de

efectivos, mesmo centenas , ndo tenham hoje mais do que uma ou
duas dezenas.

Num plano administrativo e pedagégico, o estado a que chegou a
escola rural, na auséncia de qualquer politica educativa coerente que
atenda a sua especificidade, comporta varios problemas e dificuldades,
constituindo o isolamento de professores e alunos a sua face mais
visivel.

Como escrevemos noutro lugar (Amiguinho, Candrio e D'Espiney,
1994), para os professores, trabalhar na pequena escola actualmente ¢
uma tarefa que implica custos, senfio mesmo sacrificios pessoais,
familiares e profissionais, agravando ainda mais as condi¢Oes de
exercicio da profissdo.

Pelo facto de estar sozinho na sua escola, o professor dificilmente
pode conceber e elaborar projectos, experimentar praticas inovadoras e
o trabalho em equipa e em cooperagdo com outros profissionais ¢ uma
impossibilidade. O receio de correr riscos € ainda maior, a cultura do
individualismo e da conformidade na profissdo reforgca-se e
prolonga-se.

Neste caso os problemas que se colocam a participag@o em acgdes de
formagdo sfo ainda maiores, dado que para as frequentar o professor
ndo tem quem o substitua.

() A escola de Montalvdo, no concelho de Nisa, que no inicio da década de 60
tinha 160 alunos, repartidos por quatro salas, tem, neste ano lectivo, apenas 8
alunos (1 do 1° ano; 1 do 2° ano; 3 do 3° ano e 3 do 4° ano), ocupando (?) uma
s6 sala de aula. Mas a freguesia tem ainda 650 eleitores, o que é revelador do
estado da situag@o.

112



Educagfo ¢ Meios Rurais: Problemas ¢ Caminhos do Desenvolvimento

S#o quase sempre os professores mais novos na carreira aqueles que
acabam por ser colocados nestas escolas. Mais do que um ano de
escolaridade por sala, ou mesmo os quatro, ¢ a situagdo mais frequente
e que diverge claramente da situagdo ideal que constituiu a referéncia
na sua formagio inicial. O fosso entre a teoria e a pratica ¢ ainda mais
pronunciado e o “choque” com a realidade profissional € agravado por
estas circunstancias.

Se a estes factores somarmos outros como a necessidade de percorrer
longas distincias para chegar & escola ou a de passar varios dias
afastado das familias ou ainda a caréncia de recursos materiais €
pedagogicos, teremos o quadro completo de um exercicio doloroso e
altamente negativo da profissfo que produz marcas quase irreparaveis.

Na auséncia de qualquer compensag¢fo e reconhecimento por parte da
administragdo, resta ao professor, em muitos casos, a consolacdo do
reconhecimento das populagdes locais, que o encaram como um elo de
ligagdo com a estrutura societal global cada vez mais longinqua.

Esta situacdo, que se traduz com frequéncia no absentismo dos
professores e numa mobilidade persistente, vai obviamente penalizar
os alunos. Ir4 agravar o seu isolamento, o desfavor da sua comunidade
e das familias, através de uma escola que assim se tende a fechar cada
vez mais sobre si mesma, encerrada na sua prépria logica, reduzindo
ainda mais o nimero e a qualidade de interac¢des de que os alunos
podem desfrutar.

E fécil, entfio, fazer acreditar o argumento de que a escola isolada e
com poucos alunos constitui um ambiente “intelectualmente pouco
motivante e socialmente pouco educativo” (Bouchat, 1995, p.80),
advogar solugdes de racionalizagdo de rede escolar (complementadas,
na sua justificagdo, por argumentos de natureza econémica, sobretudo
em periodo de conten¢dio de despesas) e de concentragdo dos alunos
em escolas de maior dimensdo. Em muitos casos, tal postura por parte
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das autoridades equivale a langar a incerteza sobre as pequenas
escolas, a criar a ideia de que sdo apenas “temporarias, ou sujeitas a
constante reapreciagdo, o que tem nelas um efeito desestabilizador,

bem como nas préprias comunidades” (Evans e Huckman, 1995, p.
120)

Nesta voragem de puni¢do das vitimas, a aldeia acaba por perder um
dos ultimos sinais do reconhecimento da sua existéncia e da sua
identidade como espago social. Perda que reforga e aprofunda a crise
quase generalizada do meio rural, a bragos com uma diversidade de
problemas, que como refere Yves Jean (1995, p. 34 e sgs.) cabe
destacar:

o Uma ruptura demogrdfica, em que a desertificacdo ¢ o
envelhecimento da populagdo, constituem fendmenos mais
visiveis;

o Uma ruptura agricultura/rural, que se traduz numa dupla crise
de identidade: a dos agricultores e da fung#o desses territorios. A

agricultura, refere, parafraseando outros autores, “é uma intrusa
para o campo’’;

o Uma ruptura habitat/trabalho. Cada vez mais as pequenas
aldeias constituem espagos de residéncia (que as vezes atraem
novos residentes) e cada vez menos espagos de trabalho.
Assiste-se a uma quebra da relagdc social e economicamente
significativa entre emprego e populacdo residente;

o Uma ruptura terra/espago. A terra ja ndo ¢, em muitos casos, o
quadro do trabalho, das relagdes e da produgdo. Ao solo fértil e
produtivo associam-se hoje novas imagens e novas fun¢ges.

Acresce a este quadro, mais do que a incapacidade, a impoténcia,
determinada pelas politicas econdmicas e sociais dominantes, para
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rentabilizar estruturas e processos produtivos alternativos localmente
ainda com significado, ou a impossibilidade para valorizar endégena e
condignamente o que ainda resta de um patrimonio cultural e humano
ancestrais.

Muitos dos servigos publicos ou sociais encerraram (postos de correio,
servi¢os de satde e assisténcia, etc. - mantém-se a Igreja, mas diminui
a intensidade do servigo religioso), as estruturas ou associagfes
recreativas, sociais e culturais comunitarias ja desapareceram ou
perderam o impacto social de outros tempos.

Houee, citado por Jean (1995), identifica todo este desfavor, e a
construgdo desta imagem negativa do rural, como o resultado de uma
estratégia concentracionaria, de socializagio ou de integragfo selectiva
promovida a nivel central. Estratégia que acentua o carécter periférico,
a desarticulagdo, senfo mesmo a marginalidade do espago rural -
territorio sem esperanga € sem expectativas - ou a exclusdo social dos
actores.

Nestas circunstincias parece for¢oso admitir que a decisdo sobre a
escola local, pode decidir igualmente a sobrevivéncia da prépria
comunidade. Ndo surpreende por isso, que hoje se levantem vozes e
forcas (pais, autarcas e grupos e associagdes locais) que se opdem a
determinadas decisGes ou que reclamam a participagdo nessas
decisdes. No meio da adversidade, pesem embora os espartilhos ainda
h4 espago para a contestagio e para praticas de resisténcia que, de
forma diferenciada, se tendem a generalizar, conforme reconhece
Houee.

A escola rural atravessa, pois, uma profunda crise. A dimensdo do
problema devera, por isso, concentrar atenges e ndo pode, portanto,
ficar de fora do debate educativo, nem ser excluida ou minimizada
pelas politicas educativas, ou continuar a ser alvo de medidas avulsas
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e desajustadas que encaram esta crise de um ponto de vista meramente
técnico ou instrumental e de caracter estritamente pedagdgico.

Sera a crise da escola rural um mero reflexo da crise da ruralidade, ou
serdo dois vectores de um mesmo problema a exigir respostas e
solugBes globais e articuladas? Para muitos autores (Chauveau e
Gosselin, 1989) a escola nfo ¢ uma vitima inocente ¢ impotente da
deterioragdo do mundo rural. Ela € um dos componentes duma crise a
trés dimensdes - crise escolar, social e territorial - e & qual a escola
pode fazer face actualmente.

Mas, neste contexto, como pode a escola, arrastada por esse fenémeno
mais global, quebrar a sua tradicional “deslocalizagédo”, em relagdo aos
espagos comunitarios em que se insere, e participar num processo de
reconstru¢do e recomposi¢do social desses espagos? Por outro lado,
pode a escola & medida que transforma, melhorando, as suas praticas
pedagogicas e didacticas, em articulagdo com o meio envolvente, de
par com outras institui¢des e estruturas locais, integrar processos de
reconstrugdo de identidades sociais e de dindmicas sociais? Em que
medida estas escolas, pela sua dimensdo e caracteristicas, podem vir a
constituir verdadeiros “ninhos” ou centros de inovagio pedagogica ¢
educativa? Podera a escola tornar-se num parceiro ou recurso
privilegiado no quadro das politicas e praticas de desenvolvimento
alternativo do rural?

Sfo questdes que ndo tém respostas simples, nem solugBes
pré-definidas. Também nfo pretendo fazer crer que a escola podera
por si s6 resolver muitos destes problemas, nem acredito na existéncia
duma relagdo linear entre manutengdo da escola e dinamismo local
(D'Espiney, 1994).

Creio, no entanto, que a intervengdo que progressivamente se vai
construindo, aceitando estes desafios, criando solu¢des a partir da
identificagio e andlise dos problemas, mobilizando e implicando os
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diferentes actores sociais, pode relevar a importincia e o significado
da escola para a comunidade rural.

O projecto em desenvolvimento

O projecto que se refere neste testemunho, como uma das modalidades
desta intervengfo, constitui a especificagdo ¢ adequagdo regional e
local para o Nordeste Alentejano, do Projecto de dmbito nacional
designado por Escolas Isoladas: de Obstaculo a Recurso,
institucionalmente enquadrado pelo Instituto das Comunidades
Educativas e financiado pela Fundagdo Holandesa Bernard Van Leer.

O arranque do projecto nesta regifio, remonta a 1991, e também aqui
teve a antecedé-lo um percurso marcado por outros projectos - de que
o ECO de Arronches é o exemplo - que tiveram a educagéo e o ensino
em meio rural como centro de intervengdo. Nele se integraram, desde
o inicio, professores e outros actores que quiseram prosseguir o seu
investimento socio-educativo nesta area, constituindo-se um primeiro
nucleo formado por trés escolas do concelho de Monforte.

A partir de 1993/1994, com um campo de interven¢do mais alargado
aos concelhos de Arronches, Campo Maior e Nisa, passou a ser
desenvolvido na base de um protocolo entre a ESE de Portalegre ¢ o
Instituto das Comunidades Educativas. Estende-se actualmente por um
universo de 19 escolas, 56 professores e cerca de 6 centenas de alunos,
distribuidos por um total de 6 concelhos (com inclusdo este ano de
escolas do concelho de Portalegre ¢ do concelho do Crato).

Tal como sucede nas outras regides do projecto, a ideia central é a do
intercAmbio e do trabalho em rede entre as escolas integradas, como
forma de contrariar o -isolamento de professores ¢ alunos, e o
isolamento das proprias comunidades.
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No nosso caso, regido do Nordeste Alentejano, a unidade e o fio
condutor da intervengdo € assegurado pela existéncia de um projecto
comum, alicercado na especificidade econdmica, social, cultural e
educativa da regifio € nos seus problemas. Tendo como ponto de
partida o diagndstico da situagdo local, e a referéncia, a andlise ¢ a
reflexdo do trabalho até ai desenvolvido, potencializando e
valorizando parcerias, aprofundando processos e resultados, nasceu,
no final de 1993, o Projecto Educativo de Zona “Velhos sdo os
Trapos”.

A ruptura sécio-demografica provocada pela desertificagdo e pelo
envelhecimento da populagéo, ¢ reconhecida pelo conjunto de actores
envolvidos, como o eixo central que estrutura os procedimentos
estratégicos, as metodologias e as actividades do projecto na nossa
regido. Institui os idosos como parceiros e interlocutores privilegiados
de um didlogo permanente, ¢ cada vez mais intenso, com a
comunidade no seu todo, a procura de solu¢des para problemas
comuns. Participar num processo de promogio social e cultural dos
idosos, através do seu protagonismo no acto educativo, articulando
escolas e lares/centro de dia de idosos, a0 mesmo tempo que se
potencializa pedagégica e didacticamente a sua intervengo na escola
e na comunidade - e se valorizam os seus saberes e a cultura de que
sdo portadores -, foram estabelecidas como finalidades principais.

No quadro deste projecto comum, grupos de 2, 3 ou quatro escolas,
organizados em pequenos nucleos (por concelho), assumiram a
responsabilidade de contextualizar na sua area de influéncia, ou seja
na sua comunidade educativa, os seus principios orientadores e
finalidades, adequando de igual modo estratégias e metodologias,
concebendo, construindo e desenvolvendo subprojectos proprios.

E o desenvolvimento destes projectos que fornece a substincia, os
motivos, e define o ritmo, a cadéncia e a natureza do trabalho em rede.
A dinidmica produzida em cada grupo de escolas (que interagem com
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maior regularidade) em articulagdo com as respectivas comunidades,
tendo como referéncia e concretizando os seus proprios projectos, cria
espagos € momentos para encontros entre escolas de concelhos
diferentes.

Para que um grupo de escolas receba outro grupo de escolas de outro
concelho, é necessario um longo trabalho de preparagdo, que € quase
sempre um trabalho de sistematizagfio, valorizagdo, reflexéo e analise
e avaliagdo do percurso em torno do seu projecto € do projecto
comum. O tempo que antecede o encontro traduz-se, com frequéncia,
em processos e praticas de pesquisa no meio, de professores e alunos,
que culminam com a organizagdo de documentagdo, de roteiros, de
guias, de textos de apoio e enquadramento do desenvolvimento do

encontro e das actividades que compdem o mesmo(z). Neste trabalho
de preparac¢io envolvem-se professores, alunos, idosos, pais, autarcas
e outros actores, constituindo momentos fortes de realimentagéo de
cada um dos projectos e das dindmicas das escolas e comunitaria.

No dia marcado para o Encontro, a escola ou escolas onde o mesmo
vai acontecer registam uma azafama e uma presenga de alunos
inusitada, que contagia, para além dos directamente envolvidos, toda a
aldeia. Quase sempre com os idosos como convidados e protagonistas
principais, sdo varios os elementos da comunidade que acabam por se
associar voluntariamente a iniciativa.

Apés o encontro, os grupos de escolas envolvidas procedem a
exploragdo pedagogica dos acontecimentos e actividades que
preencheram o encontro, desempenhando este procedimento uma

(2) O mesmo acontece com o grupo de escolas visitante, que encara o encontro
como modo de partilhar a experiéncia de alunos e de professores no interior do
projecto, trocando materiais ¢ produgdes (jornais, brochuras, folhetos, etc) que
consubstanciam a actividade desenvolvida.
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funcfo transformadora da pratica quotidiana no interior da sala de
aula. As brochuras, as monografias, os jornais escolares, os folhetos,
os materiais produzidos, sdo posteriormente devolvidos as familias,
através de processos variados, para assegurar a compreensdo das
caracteristicas do trabalho e da interveng#o.

Para os professores, o encontro constitui uma forma de enriquecer e de
alargar um espaco de cooperagfo entre profissionais do grupo de
escolas mais préximo a outros professores de escolas mais distantes e
que integram a regido.

Ainda numa perspectiva de alargamento de horizontes e de
experiéncias educativas, sociais e culturais de alunos, professores e
comunidades, uma outra vertente de interven¢o ¢ a do intercAmbio de
projectos com a Comarca dos Baldios da Extremadura Espanhola e
que fica mesmo ao lado. Retomado mais intensamente no decurso do
ano lectivo anterior, este intercdmbio instituiu como momentos fortes
um encontro anual de professores (com a apresentagdo de
comunicagdes sobre os projectos, debates e momentos de convivio e
didlogo profissional); um encontro anual de alunos, planificado e
programado na base dos encontros entre grupos de escolas atras
descritos; e a publicagdo de um jornal escolar bilingue com produgdes
dos projectos.

A coordenagdo do funcionamento deste esquema organizativo estd a
cargo de uma equipa constituida por dois docentes da ESE e dois
docentes do 1° ciclo destacados pelo ICE. A sua fungfo principal € a
da ajuda e apoio metodoldgicos e de acompanhamento formativo
sistematicos, traduzidos por passagens regulares pelas escolas, por
contactos e encontros formais e informais. Assim se garantem a
orientagdo geral do trabalho, as sugestes de actividades no decurso
dos projectos e de interligagfio entre escolas, o apoio mais especifico
ao nivel das praticas de sala de aula, a ptomocio da reflexdo e
avaliagdo dos processos, a produgdo de descritivos e de relatos de
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experiéncias e comunicagdes pelos professores. A esta equipa cabe
igualmente assegurar a articulagfo institucional entre as estruturas que
suportam e constituem o enquadramento local, regional e nacional de
desenvolvimento do projecto - ESE, ICE, Administragio Educativa,
Autarquias, Associagdes locais, etc.

Instituindo-se inicialmente na base de um intercdmbio mais
estritamente escolar, este dispositivo de trabalho pedagdgico, de
formaciio e de intervengfio socio-educativa veio alargando e
aprofundando progressivamente o seu espago de ac¢do, a diversidade
de actores e comunidades envolvidas.

Potencialidades de uma intervencio

O projecto cuja organizagdo e funcionamento descrevi de forma
sintética, que pretende constituir uma reacgdo estratégica a crise
estrutural da escola e do mundo rural, ndo se fundando em razdes
meramente circunstanciais ou pontuais (D'Espiney, 1994), pelo tempo
que leva de desenvolvimento permite uma reflexfio sobre as suas
potencialidades de mudanga.

Fa-lo-ei a dois niveis: por um lado, destacando o ambiente de
inovagédo pedagdgica e educativa, propicio a reformulagio, melhoria e
inveng¢do de novas praticas, que o projecto tende a instituir; por outro
lado, salientando o contributo da escola, neste quadro, na institui¢do
de parcerias, na produgfio de sinergias € a sua participagio em
processos endogenos de reconstrugdo de identidades socio-culturais,
de animagdo, de revitalizagdo do espago rural e de desenvolvimento
local.

1. Argumentos pedagogicos associados a defesa da deslocagdo das
criangas para escolas de maior dimenséo, frisam a baixa qualidade do
servigo prestado na escola unitaria ou de dois ou trés lugares,
provocada pela heterogeneidade das turmas, em termos de idades,
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interesses, ritmos e niveis de aprendizagem. Tributdrios de um
paradigma educativo e de modos de organizagio pedagogica,
associados a génese da escola como instituicdo de ensino - que
Barroso (1991) apelida de “ensinar a muitos como se fossem um s6”

contrapdem o agrupamento dos alunos em classes de um s6 ano de
escolaridade. A necessaria concentracdo dos alunos em escolas
maiores, garantiria, assim, a unidade, uniformidade e homogeneidade
indispensavel ao sucesso do ensino, sob a autoridade e condugdo de

um sé professor.

Virios estudos e reflexdes sobre a problematica da escola rura!
(Collot, 1994; Alcala 1994; Mingat e Ongier,1995; Meirieu, 1995;

Bouchat, 1995( ), ttm vindo a contribuir de forma significativa para
pbér em causa esta concepgdo, sublinhando, justamente ao invés, as
potencialidades e a riqueza pedagogica de um ambiente educativo
marcado pela heterogeneidade e diversidade, sobretudo quando se
assumem praticas pedagodgicas descentradas do professor e alargando
o espago educativo da escola.

No nosso caso, um trabalho em rede, metodologicamente apoiado e
colectivamente assumido, tem favorecido este ambiente estimulante.

De um ponto de vista curricular, atenua o eventual sacrificio pessoal e
os receios individuais, por parte dos professores, de uma pratica que

() Aeste respeito a autora cita Foucambert, a propdsito da crenga de que o que €
bom para o ensino ¢ bom para a aprendizagem, transcrevendo uma afirmagéo
que consideramos lapidar e, desconcertantemente, 6bvia: “Alguém pode
imaginar que um bebé possa aprender a falar mais facilmente fazendo-o viver
num grupo de bebés que ndo falam, ou com um adulto que o ensine a falar
como se ensina a leitura na escola? Felizmente o bebé vive em contacto com
grupos heterogéneos! Neste sentido podemos recear que, na escola, a divis@o
por ano implique uma heterogeneidade insuficiente e, sem duvida, sera
necessario aumentar a diversidade dos grupos multietarios” p.78.
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exige adequagfio e procedimentos metodolégicos para explorar as
vantagens da diversidade. A este respeito uma das professoras
dava-me conta, satisfeita, de que os alunos mais velhos,
autonomamente, iniciavam os mais novos na exploragdo do
computador, cuja utilizagdo (livremente pelos alunos), lhes tinhamos
proposto. Na constatagio deste facto é igualmente reconhecido o
desenvolvimento da entreajuda, da cooperagfo e da coesdo social na
turma.

Ajuda a gerir mais coerentemente a quase imposigdo de uma
pedagogia diferenciada, face a diversidade. Duas professoras
referiam-me como o trabalho de pesquisa e de organizagiio de
materiais para os encontros, ocupavam de forma distinta os diferentes
grupos, sob a sua supervisdo. Gera-se um clima propicio ao trabalho
em grupo e ao desenvolvimento da autonomia, que permite um
“ensino” quase individualizado. Uma condugdo do processo de
ensino/aprendizagem centrada nas sequéncias rigidas do programa
obstaculiza este tipo de trabalho e impede o respeito pelos diferentes
ritmos dos alunos e a expressio dos seus interesses.

Durante os encontros, quer entre grupos de escolas, quer no interior do
proprio grupo no desenvolvimento de subprojectos, é proporcionado
aos alunos ndo apenas o contacto e a aprendizagem com outros alunos,
mas também o contacto com métodos e formas de trabalho
pedagodgico-didactico de outros professores e com outras fontes de
conhecimento e saber que o meio proporciona. Este facto, aliado com
o anterior, também reconhecido e valorizado por professores e alunos
¢ uma condig@o, segundo Meirieu (1995), para que o aluno se liberte
da influéncia quase mitica de um s6 professor, de uma sé fonte de
saber, de um lugar unico de aprendizagem, da utiliza¢do de recursos
de ensino/aprendizagem esterotipados e de um universo relacional
limitado. E por isso que a escola rural, favorecendo uma pedagogia
diferenciada, ¢ para o autor o “cadinho” onde pode florescer uma
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escola nova que, reconhecendo o direito & semelhanga ¢ a diferenga,
pode formar competéncias de autonomia e, principalmente, mais do
que em qualquer outra, preparar mais adequadamente para o exercicio
da cidadania.

Para além disso a proximidade de pessoas (ndo apenas fisica), de
lugares e de problemas (segundo Collot, 1994, o espago que as outras
escolas nfio tém € ilimitado em meio rural), permite alicercar um
conhecimento e um saber que parte do concreto para o abstracto € uma
abordagem funcional dos contetidos programaticos. Sdo diversificados
os exemplos de produgdo textual e de exploragdo gramatical, por todas
as escolas, que corporizam e potencializam actividades do projecto. O
mesmo se pode dizer de aprendizagens ao nivel do estudo do meio, da
matematica e das expressdes, para ja ndo falar da “nédvel” Area Escola.

Num percurso de aprendizagem que ndo esquece O meio mais
longinquo como fonte de saber e outras vivéncias, por isso se
proporcionam oportunidades de aprendizagem que ultrapassam o
horizonte da aldeia, considera-se que a apreensdo e apropriagdo
daquele, por comparagéo e relativizag8io, s6 se torna possivel se se
domina, pelo conhecimento e pela compreensdo, os espagos sociais
relacionais mais préximos e que compdem o quotidiano vivencial do
aluno.

O trabalho em rede funciona, pois, como o quadro facilitador de
processos de inovagdo, de formagdo e desenvolvimento organizacional
da escola, cabendo destacar:

« O incentivo ao trabalho cooperativo e em equipa dos
professores. A colaboragdo institucionalizada contraria o
isolamento e o individualismo tipicos da cultura profissional dos
professores, favorecendo os empreendimentos colectivos dificeis
de coordenar e gerir em escolas de grandes dimensdes,
implicando também mais facilmente as respectivas turmas.
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Como sublinha Bouchat: “A cooperagio ¢, efectivamente, mais
cdémoda a dois, trés ou quatro, do que a vinte. Além do mais, ela
pode ser facilitada pelo conhecimento mutuo quase imposto por
uma forte promiscuidade” (1995, p. 81).

A reciprocidade da andlise entre escolas e a avaliagdo que
fazem umas das outras. As escolas enriquecem-se mutuamente
pela troca de experiéncias e projectos, destacando-se como
momentos privilegiados deste processo, os encontros entre elas.
E de novo Bouchat quem refere que estes acontecimentos
“permitem a cada um, criangas e professores, medir € comparar
a amplitude e os resultados das suas ac¢des” (1995, p.82).

A transformagdo das escolas a medida que se abrem a outras
estruturas e ao meio. O funcionamento interno da escola como
organizagfo é afectado, positivamente, por esta necessidade de
cooperagdo. Outras s3o as decisdes que € necessario tomar € que
ultrapassam o quadro burocratico-administrativo. Outros sdo os
actores que participam nas suas decisdes e que “invadem” o seu
espago fisico (a acgdo de uma escola em prol da criagdo de um
museu local implicou reunides na escola para tomar decisdes
onde participaram autarcas - Presidente da Junta, Vereador da
Cultura da Camara Municipal - provedor da Santa Casa da
Misericordia, pais.). A gestdo pedagdgica, aberta a participagéo
dos alunos e dos pais, através de plenarios e de reunides,
sobrepde-se a uma gestdo meramente administrativa. Também a
este nivel a escola rural, por ser pequena, permite antever o
quadro da renovagdo da escola como organizagdo. Torna-se mais
facil a multiplicidade de contetidos e formas de relacionamento
que permitirdo a escola agir mais sobre o “exterior” e este “agir”
mais sobre ela (Calvi, 1995).

O processo formativo de professores ( alunos e outros actores)
que se faz na produgdo e ndo no consumo. A formagdo
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constroi-se no decurso de um processo caracterizado pela
resolugdo de problemas diagnosticados, pela invengdo e
experimentagdo de novas praticas € ndo no consumo de
informagdo. A dimenséo reflexiva estrutura-se e organiza-se em
torno de momentos informais e formalizados de reflexdio e
avaliagio e na produgdo de materiais comunicaveis,
alimentadores, por sua vez, de outros debates e reflexdes em que
se envolvem todos os professores do projecto. E privilegiada a
troca de experiéncias e a formago com os pares.

O acréscimo de competéncias profissionais e a contribuicdo
para construgdo de uma profissionalidade docente. O professor
da escola rural, neste projecto, sente-se iinplicado num processo,
que ndo se define pelo acrescento de mais tarefas as que ja
desempenha, mas que constitui a reformulagio do quadro de
exercicio de uma carreira plana e rotineira, restringida ao espago
aula e ao trabalho curricular. Sem descurar este trabalho, assume
responsabilidades interventivas, criticas e transformadoras do
contexto socio-cultural em que desenvolve a sua acglo
pedagdgica, a medida que transforma positivamente aquele.
Como refere Alcala, o trabalho docente, entendido nesta
perspectiva, leva o professor a implicar-se “no conjunto de
problemas que determina a dindmica escolar: a vida e as
complexas circunstincias das criangas e das familias” (1994, p.
63). E a construgio de um novo “sentido” para o trabalho escolar
e para o trabalho do professor que estd subjacente ao
desenvolvimento do projecto (Canario, 1995).

2. A satisfagio e o regozijo dos professores de duas escolas - que pude
testemunhar - que constituem um pequeno nucleo do projecto, pela
concretizagdo de um mini-projecto que culminou com a reconstitui¢do
de uma feira tradicional, num lugar a meio caminho entre as duas
escolas, parece ser prova do que referi anteriormente. A feira era

126



Educagfo ¢ Meios Rurais: Problemas ¢ Caminhos do Desenvolvimento

outrora uma manifestacio de sociabilidade significativa para os
habitantes do lugar e das duas aldeias vizinhas, modo de reavivar lagos
de solidariedade e relagdes de vizinhanga, inscrito nos mecanismos de
controlo social, e pratica de regula¢do da rivalidade entre as duas
aldeias, sedes de cada uma das escolas. Tal como muitas feiras de
outros lugares e aldeias, o “progresso” ¢ a “modernizagdo” fé-la
desaparecer.

Associados a pais, a autarquias, feirantes e associagdes locais, foi este
ambiente de festa e fungdes vincadamente sociais, que os professores,
conscientes do problema, quiseram recuperar (tornando-se eles
proprios feirantes com os seus alunos: de produtos regionais e,
sobretudo, dos produtos por si confeccionados e expostos). A escola
proporcionou, assim, um servigo inestimavel as comunidades de
origem dos seus alunos, tentando contribuir para a solu¢do de um dos
seus problemas.

Por outro lado, o lugar onde se realizou a feira € hoje habitado por
novos residentes, pais de alunos, que trabalham na sede do concelho (a
meia dazia de quilémetros), para onde diariamente se deslocam.
Todos eles, bem como outros novos residentes, participaram
activamente e dinamizaram a iniciativa em parceria com a escola e a
populagdo local. Também neste caso a escola desempenhou, a sua
maneira, tal como refere Jean (1995), o seu papel na integragdo de
novos residentes e na recomposi¢fo social do lugar.

A mesma atitude interventiva relativamente aos problemas da
comunidade, esteve presente em 1992, quando trés escolas do
concelho de Monforte, fizeram convergir esforgos de professores,
alunos, juntas de freguesia, populagio local e partiram a procura do
carteiro! Alunos, como actores sociais, estimulados e apoiados pelos
professores, indagaram os efeitos negativos ¢ os transtornos de uma
distribuicdo de correio apenas semanal, escreveram cartas (que
demoravam a chegar...), inquirindo os servi¢os competentes sobre o
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ocorrido, assumindo a condi¢fo de porta-vozes de uma reivindicagfo e
do sentir global da populagdo, reclamando o carteiro a que tinham
direito. Quando o carteiro regressou para a distribui¢dio diaria, e para
ajudar no pagamento das pensbes de uma populagdo envelhecida,
como corolario bem sucedido da iniciativa, ficou demonstrado o
significado e o impacto de ter uma escola.

Mais recentemente, cada escola, a seu modo, tem contribuido para
quebrar o isolamento dos idosos, reavivando lagos entre geragdes:

« Sdo, com frequéncia, protagonistas nos encontros, animando
ateliers, acompanhando os alunos nas deslocagdes a outras
escolas, contactando idosos de outras comunidades, funcionando
como guias nas visitas as aldeias das criangas e professores que
vém de fora, demonstrando os seus saberes aos amigos
espanhois, ou, simplesmente, convivendo com as criangas;

« Ajudam os professores na conducéo de aulas, implicando a sua
presenga, comunicando o que sabem e na abordagem de
contetdos programaticos. Passam a perguntar quando podem ser
uteis, se a escola ndo vai ter com eles;

« Retinem com os professores e alunos, para decidir actividades e
combinar iniciativas;

o Participam activamente nas recolhas para a construgdo de
museus locais, em duas escolas;

« Associam-se e dinamizam, com professores, autarquia € uma
associacdo local, numa das escolas, a iniciativa de transformar
uma das salas de aula (das duas que constituiam a escola) agora
vazia de alunos, num centro de dia para a terceira idade;

128



Educagfo ¢ Meios Rurais: Problemas ¢ Caminhos do Desenvolvimento

« Costuram e confeccionam as roupas ¢ os fatos de alunos e
professores para a reconstituicdo de uma manifestacfio festiva
tradicional, que néo se realizava ha mais de 50 anos.

Poderia alongar a lista de exemplos de uma participagdo social 1til
proporcionada pela escola, que a partir de uma faixa etaria se alarga a
outros elementos da comunidade. O trago comum a todas as iniciativas
e processos €, para além disso, a valoriza¢do da cultura local e dos
seus saberes que, a0 mesmo tempo que promove aprendizagens
significativas e socializadoras para as criangas, traz a luz do dia um
patrimonio ancestral, onde esta escrita parte da identidade do lugar ou
da aldeia.

Mas esta tentativa de descoberta de novos sentidos para a vida social
comunitaria, a promogdo de espagos e momentos de sociabilidade -
que favorecem as relagdes entre os individuos, a vida social, que
facilita uma construgdo do tecido social, factor de dinamismo local
(Jean,1995) - , também acontece por outras vias. Por exemplo, quando
uma das escolas, reagindo contra a adversidade da burocracia (IPPAR,
SEC), congregando diferentes actores locais em torno do projecto,
resolve partir para a aventura de construir um museu local, dotando a
comunidade de um recurso cultural, recuperando a antiga cadeia da
aldeia, outrora vila; ou quando o paroco da aldeia organiza a
tradicional procissdo, de ha 50 anos, em honra de Santa Bérbara,
padroeira dos mineiros - entfio principal ocupagdo na terra -,
envolvendo-se no projecto da escola.

Neste contexto, parece-me haver razdes para acreditar com Yves Jean
(1995) que, perante a crise da ruralidade, e da politica de ordenamento
do territério para os espagos rurais, a escola constitui um trunfo e uma
riqueza que pode favorecer uma nova ruralidade.
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Nota final

Permitam-me, para finalizar, enunciar um desejo. Desejo que
comporta uma intengdo ou visdo prospectiva, a culminar este
testemunho profundamente marcado pela vivéncia e pela
impossibilidade do distanciamento de um processo que acompanho
quase sempre de forma entusiastica e fortemente afectiva:

+ que o pensamento complexo que ¢ necessario desenvolver sobre
a actual realidade da escola rural se traduza em politicas
educativas que déem espago, oportunidade e meios para o
desenvolvimento de politicas educativas locais alicergadas na
especificidade territorial dos problemas;

» que as inten¢des concentraciondrias, e perspectivas simplificado-
ras que as sustentam, se substitua a valorizagdo da escola rural,
pedagdgica, administrativa e financeiramente apoiada.

Torna-se necessario que, também aqui, o Estado assuma o seu papel e
as suas responsabilidades, substituindo visdes e praticas neoliberais no
sistema, dotando a escola das condigdes e meios para que se
transforme em auténtico servigo publico, ou centro de recursos local,
ao servi¢o dos seus utentes e por eles gerido. Em suma: para que seja
restituido 4 aldeia um precioso factor de progresso, a sua marca
simbblica (Candrio, 1995) e de forte carga identitaria.
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Dr. Manuel Pedro Gongalves
Docente da Escola Superior de Educacdo de Beja

O testemunho que venho aqui trazer resulta do trabalho de
investiga¢do que fiz para uma universidade francesa, orientado em
Portugal pela Professora Concei¢do Alves Pinto e em Franga pelo
Professor Georges Lerbet.

Foi um trabalho feito numa escola do meio rural, isolada, situada no
concelho de Ourique, e que designei por Escola de Aldeia do Sado.
Usei outra escola para comparagfo, que designei por Escola de Aldeia
Branca. Fiz o meu estudo nesta escola porque, a partir do ano lectivo
de 1982-83, se verificou um anormal indice de sucesso escolar,
contrariamente aquilo que era a norma e a tendéncia do pais, do
distrito, do concelho e, naturalmente, das escolas isoladas, com
tendéncia para o agravamento dessa taxa.

Este quadro apresenta os indices de sucesso escolar na altura. Marquei
dois periodos, um correspondente a um ciclo de escolaridade antes de
82-83 e um outro correspondente a outro ciclo, depois de 82-83. Vé-se
que na primeira fase, em Portugal, antes desta data, os indices de
sucesso se situavam nos 59% na 1* fase e nos 73% na segunda,
portanto a maior filtragem era feita na primeira fase. No distrito de
Beja esses valores eram mais baixos, no concelho de Ourique mais
baixos ainda. Na escola que usei para comparagdo os indices de
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sucesso eram de 34.7% e 53.6% respectivamente, na 1 e 2° fases, € na
escola de Aldeia do Sado, curiosamente, os indices de sucesso a partir
de 82-83 situam-se nos 91% na primeira fase e 96% na segunda.

Através do método das coortes agregadas, pode ver-se que, antes de
82-83, num ciclo de escolaridade, de 26 criangas entradas na escola,
apenas 8 terminaram a escolaridade sem qualquer repeténcia, 5
terminaram com uma repeténcia, 4 terminaram com duas e 1 terminou
com 3 repeténcias. Sairam desta escola, durante este ciclo de
escolaridade, 7 alunos, ndo entrou nenhum, e¢ 1 abandonou a escola.

Nos anos apds 82-83, o periodo correspondente a presenca desta
mudanga, de 11 alunos entrados 10 terminaram a escolaridade com
zero repetigdes e apenas 1 aluno repetiu no 4° ano, por razdes
estranhas aos seus conhecimentos, para poder transitar para o 2° ciclo,
isto €, houve solicitagdes da familia para que esta crianca continuasse
na escola para acompanhar um irmfo mais novo.

O que aconteceu para que este fenomeno de sucesso se tivesse
verificado?

A professora chegou a esta escola isolada, num meio em que estava
tudo por fazer, onde o mobiliario era pouco atractivo e as condigdes de
trabalho minimas. Referiu-me que os alunos dificilmente olhavam
para ela de frente, apéticos, cansados porque vinham dos montes da
periferia, e traziam algo para comer durante o periodo do almogo,
geralmente algo feito no dia anterior.

Depois de ponderar a possibilidade de resolu¢do deste tipo de
problemas, a dita professora tentou implementar aquilo que, mais
tarde, se veio a chamar o projecto em torno da alimentagio. Pediu aos
pais que colaborassem no que lhes fosse possivel - azeite e legumes - €
passou a distribuir diariamente as criangas uma sopa quente. Tal acto
implicou uma série de negociagdes com os orgdos do poder local,
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compromissos com as familias e a tentativa de, a curto prazo, comegar
a tornar independente aquele espago chamado de cantina.

Foi entdo para o efeito criada uma horta pedagogica, em que todo o
processo era feito pelas criangas. Houve o cuidado de chamar técnicos
que pudessem acompanhar a evolugdo das culturas, foram chamadas
pessoas do meio local, num emparelhamento entre o conhecimento
cientifico e o conhecimento empirico.

As questdes discutidas na escola em torno desta tematica eram levadas
para casa e, a noite, faladas com a familia, coisa que de um modo geral
nfo acontece em termos dos conhecimentos transmitidos e aquilo que
sd0 os interesses da familia ou as suas conversas ao seréo.

Fizeram criagdo de animais e, a partir de determinada altura, ndo so
conseguiram garantir a autonomia do funcionamento da cantina de
modo a poder servir diariamente uma refeicdo completa, como
conseguiram também colocar os excessos a venda no mercado, o que
implicava saber os valores de comercializagdo e fazer calculos
rigorosos. Quando se retiravam os alhos da terra, estes eram pesados,
calculava-se o pre¢o do quilo e as margens de lucro para
posteriormente serem postos & venda. O registo pormenorizado €
constante destas operagbes era executado através de instrumentos
feitos no momento para essa finalidade e trouxe, ao nivel das
aprendizagens, uma certa consisténcia € uma possibilidade de
aproximar os interesses da escola com os interesses da cultura do
meio.

As pessoas do meio participaram de uma forma muito activa,
nomeadamente elementos da terceira idade. Contarei o caso de uma
senhora que vivia sozinha num monte a cerca de 2 km da escola,
distante de todos os seus familiares, partidos para a grande cidade.
Num levantamento que as criangas fizeram sobre o numero de pessoas
que habitava a freguesia e os escaldes etarios em que se situavam, esta
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senhora ofereceu-lhes, para um movimento que acontecia no final do
ano, a feira das escolas (uma mostra daquilo que se fazia na escola ¢
que se realizava na sede do concelho), uma pega de linho feita por ela
quando ainda podia trabalhar, elaborada a partir da planta¢do do linho
até ao produto final.

A escola pegou nesse processo, revitalizou-o, montou todo o processo
de produgdo do linho desde da plantaggo, secagem, até a pega final e
essa senhora, que nunca tinha entrado num estabelecimento de ensino,
ia a escola dar ligdes as criangas. Aqui a escola desempenhou um
papel importantissimo, criando naquela pessoa uma nova esperanga de
vida.

Ocorreu, ainda, um outro caso dum senhor que ofereceu uma cadeira
artesanal para essa feira e que, nesse evento, recebeu uma encomenda
de 40 a 50 cadeiras, pelo que teve praticamente que montar uma
mini-empresa para conseguir dar resposta aos pedidos.

Esta escola, que a partida ndo tinha qualquer meio, conseguiu fazer um
mini-laboratério, adquirindo uma estagio meteorolégica, um
microscopio, uma arca frigorifica, um frigorifico, um fogfo, um
computador, uma maquina de escrever, etc., etc.

Conseguiu captar, com alguma sensagfio de estranheza, no periodo
intermédio, criangas que apanharam a situa¢do anterior e a actual; com
a nova professora, nunca mais reprovaram, acabando linearmente o 1°
ciclo. Curiosamente, fazem linearmente o 2° ciclo, sem qualquer
repeti¢do e, quando mais tarde os entrevistei, ja com 17 anos de idade,
estavam todos a trabalhar e a estudar a noite. Na ocasido, dois desses
individuos disseram que, ao fim de dois anos de andarem na escola,
ainda nfio sabiam fazer o nome deles.

Estd aqui patente mais uma atitude da escola no que respeita a
promocdo dos valores da pessoa, ou seja, estes individuos eram
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anteriormente potenciais agressores da escola, no entanto, naquela
altura da sua juventude, para além das suas tarefas laborais didrias,
estudavam a noite, deslocando-se para a sede do concelho e
regressando para a aldeia depois da jornada de trabalho e de estudo.

E tudo muito bonito. O ambiente era de festa, mas podia-se duvidar da
existéncia de algum facilitismo na avaliagdo do trabalho por parte da
professora. Que validade tem um processo destes, enquanto aquisi¢fio
de conhecimentos por parte dos alunos, do ponto de vista ndo sé
académico, mas também do ponto de vista educativo? Para além da
dimensdo do saber, havia também, eventualmente, uma dimensio de
ser e de saber ser?

Entdo, para tirar duvidas no que respeitava a avaliagdo utilizada pela
professora, fui ao 2° ciclo e tentei ver como é que tinham sido os
percursos escolares desses alunos. Verifiquei que, antes desta
professora 14 chegar, de 20 alunos que terminaram a escolaridade, ha 1
aluno que j& ndo se inscreve no 2° ciclo e apenas 14 conseguem
terminar, havendo no 6° ano 5 repetigdes.

Na situag@o dos alunos que fizeram o 1° ciclo com esta professora, de
16 alunos saidos, os 16 inscreveram-se no 2° ciclo e os 16 terminaram
a escolaridade, tendo havido apenas 2 repeti¢des no 2° ano do 2° ciclo,
o que quer dizer que, a entrada no 2° ciclo, ndo houve qualquer choque
em termos de conhecimentos entre aquilo que traziam os outros alunos
€ estes.

Em relagdo a escola de Aldeia Branca, os seus alunos faziam a
escolaridade em seis anos € meio, termos médios, enquanto que os
alunos de Aldeia do Sado a faziam em quatro anos, portanto sem
qualquer ano perdido.

Numa perspectiva economicista da educagfio, talvez estes valores
venham tornar econémicos processos que aparentemente 0 ndo so.
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Eng.° Germano Bagio
Escola Bdsica Integrada de Cuba

Neste espago dedicado aos testemunhos, tentarei mostrar o complexo
processo de construgdo duma nova realidade educativa, que se
concretiza e se aprende a ela propria pela proximidade que tem com os
seus resultados.

A EBI Fialho de Almeida, de Cuba, nasce no segundo ano de
implementagfo da experiéncia consignada no Despacho Normativo
n.° 19/SERE/SEAM/90. Corria entfo o ano lectivo de 1991/1992.

A abrangéncia do seu Territério Educativo é o concelho de Cuba, que
se situa a 18km Norte de Beja e € um dos mais pequenos do distrito,
com uma area de 18.000ha.

Actualmente pertencem a este concelho além da freguesia/sede de
concelho, as freguesias de Faro do Alentejo, Vila Alva e Vila Ruiva, e
o lugar denominado de Albergaria dos Fusos; a Escola Basica
Integrada Fialho de Almeida de Cuba engloba as antigas Escolas

Primérias e os Jardins de Infincia de todo o concelho e a ex-Escola
C+S de Cuba.

Os ultimos dados do Instituto Nacional de Estatistica (1991) estimam
a populagéo do concelho em 5.434 habitantes, distribuida por 2.669
homens e 2.765 mulheres.

Um dos principais problemas com que a regifio se debate ¢ a perda de
populagdo, tendo o concelho perdido 4,3%, relativamente a 1981. Esta
perda de populagio é devida a corrente migratoria para os grandes
centros urbanos, a emigragfo e a baixa taxa de natalidade.

137



CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO

Este fluxo migratério nfo ¢ de estranhar numa regido em que a
principal actividade da populagdo activa estd ligada & agricultura. A
mecanizagdo crescente das ultimas décadas levou a diminuigédo
massiva dos postos de trabalho.

Longe vdo os tempos em que o alqueive, a sementeira, a monda € a
ceifa eram feitas a for¢a de bragos e muito suor. Tendo-se substituido
a mio-de-obra por maquinas, o homem do campo sem terras, &
obrigado a partir em demanda de trabalho. Deste modo, hoje o
concelho apresenta uma populagéo envelhecida.

A taxa de analfabetismo ¢ muito elevada, em 1981 era de 35,4%,
abrangendo principalmente os mais idosos.

Actualmente, a populagio activa reparte-se em assalariados
camararios, a C.M.C. é o principal empregador do concelho, em
trabalhadores rurais, em funciondrios dos servigos e comércio, no
concelho ou na sede de distrito (53,9% da populagdio activa trabalha
no sector tercidrio) e em pequenas unidades industriais (23,13%),
cujas principais actividades séo: carpintaria, serralharia civil, produtos
alimentares e moagem.

Nesta 4rea € neste contexto socio-econémico a organizagéo da Escola
Basica Integrada Fialho de Almeida de Cuba engloba as seguintes
modalidades de ensino:

« A Educagio pré-escolar;

« A Educagdo escolar;

» Ensino Basico (1°, 2° e 3° ciclos);

« Modalidades especiais de educagéo escolar;

« A Educagio especial;
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« O Ensino recorrente de adultos (1°, 2°, 3° ciclos e ensino
secundario);

« Educagfo extra-escolar;

. Cursos socio-educativos (corte e costura, bordados e
tapecarias de Arraiolos,...)

Reconhecendo que uma EBI retne condigdes privilegiadas para
assumir a fungdio de centro local de educag@io basica, tendo como
missdo a promogdo do nivel educativo de toda a populagéo, valera a
pena referir, ainda que brevemente, a experiéncia da minha escola na
questdo agora em debate, isto é, Educagiio e Meios Rurais: Problemas
e Caminhos do Desenvolvimento.

O horizonte que inicialmente se desenhou levou professores, pais e
encarregados de educagfo, a aceitarem com agrado a ideia de que
alunos mais novos poderiam beneficiar de novos recursos como aulas
de educagfo fisica num espago proprio ¢ bem apetrechado, ou a
iniciag8o ao ensino precoce de uma lingua estrangeira.

Mas para que esta escola aderisse a experiéncia E.B.I., o argumento
decisivo que levou a grande maioria dos agentes envolvidos a apostar
no sucesso da mesma, foi sem divida a real possibilidade de se
conseguir uma integragdo efectiva que pudesse esbater a
compartimentagiio em que se encontrava o chamado ensino bdsico,
bem como a percepcdo de que existia uma possibilidade de
rentabilizar e dinamizar os recursos educativos existentes na escola
C+S. Estas perspectivas permitiram ambicionar um desenvolvimento
mais harmonioso para os jovens do concelho, ¢ constituiram o
aliciante que mobilizou a comunidade educativa para os novos e
acrescidos esquemas de trabalho, e que permitiu vencer alguns
fundados receios.
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Porém, reconhecemos hoje que o nosso processo de integragio foi em
primeiro lugar um processo de aproximagio profissional, e depois um
processo de aproximag#o afectiva, tendo sido da dialéctica espontinea
que essas duas dindmicas geraram que nasceu o voluntarismo de
grande parte do corpo docente e pessoal auxiliar, sem o qual nfo teria
sido possivel ultrapassar as barreiras, tanto do nosso espago fisico,
como as psicoldgicas.

A experiéncia de Cuba foi iniciada com a deslocagfo de duas turmas
do 1° ano para um bloco da antiga C+S (serdo estas as primeiras
criangas fortemente identificadas com uma sé escola), mantendo-se as
restantes sete turmas nos edificios das Escolas ex-Primarias. S6 as
duas turmas fisicamente integradas usufruiram da iniciagdo & Lingua
Estrangeira, mas toda a populagdo escolar do 1° ciclo de Cuba
beneficiou com o acesso as actividades de Educag@o Fisica, Educacio
Musical, Educagfo Visual, Téxteis e Hortofloricultura.

No primeiro ano de experiéncia, a elaborag@io conjunta do Projecto
Educativo ¢ do Regulamento Interno da Escola, funcionou como
impulso para que todas as actividades a eles inerentes fossem
partilhadas pelos trés ciclos.

Os servigos administrativos a nivel do 1° ciclo, até entdo prestados
pela Delegacdo Escolar, passaram para a responsabilidade da E.B.1.

As competéncias da Delegada Escolar foram transferidas para o
Conselho Directivo que actualmente integra um Vogal, representante
eleito do 1° ciclo, 0 que permite praticar uma gestdo mais adequada as
necessidades.

Se de inicio a experiéncia parecia correr bem a nivel pedagogico, ja o
mesmo nio se passava a nivel das condigdes fisicas da escola. Mesmo
beneficiando de algumas intervenc¢Ses de reforgo, a escola sede nédo
possuia as condigBes indispensaveis a pratica de um ensino de
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qualidade, tal ¢ a falta de espago, e o mau estado de conservagio das
estruturas basicas. E evidente que esta nio foi uma situagfo criada
com o advento da E.B.I., mas a vinda das turmas do 1° ciclo foi um
agravante para a gritante falta de espago com que nos debatiamos.

E assim que quase passados estes primeiros 4 anos de experiéncia, e
agora com ideias mais amadurecidas, comega a ji néio nos parecer de
uma importincia decisiva a concentragéo fisica dos alunos. Ela é sem
davida desejavel e positiva, mas s6 quando se puderem dar a todos
condi¢des materiais adequadas.

Entendemos também que essa unido desejada de todos os alunos no
mesmo espago € apenas valida para os da mesma localidade, n#o
implicando uma concentragéo fisica de todos os alunos da, e na E.B.I..
Isto porque em todas as freguesias e lugares existem escolas do 1°
ciclo que tém um forte peso local, pois sdo a grande fonte de vida para
essas comunidades. Trazer esses alunos para a Escola Sede seria cavar
ainda mais fundo o isolamento a que essas pequenas localidades estdo
votadas. A integracdo nestes casos passou por uma estratégia
diferente. Foram efectuadas reunides de sensibilizagdo em todas as
freguesias do concelho, envolvendo pais, encarregados de educagdo,
elementos do concelho directivo e autarquia, que de imediato
disponibilizou o autocarro camardrio durante um dia por semana para
transportar estas criangas a Escola Sede.

Reunimos assim as condigdes para desencadearmos a integra¢io
territorial das escolas periféricas, para o que se desenvolveu um
esquema de encontro trisemanal entre toda a populagio escolar de
cada freguesia e a sede do concelho. Durante todo o dia de 6° feira,
estes alunos das freguesias usufruem, tal como os da sede, de
actividades de Educag¢do Fisica, Educa¢io Visual, Téxteis,
Hortofloricultura, Iniciagdo a Lingua Estrangeira, Educagdo Musical,
Informatica e Laboratério de C.N.
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Esta foi uma aposta ganha desde logo, pois a reac¢do destas criangas
foi de um espantoso entusiasmo, reflectido nos seus insistentes
pedidos de regresso.

Como ja o referimos antes, foi a experi€ncia das experiéncias que nos
permitiu reflectir em conjunto sobre o caminho que a E.B.I. estava a
tomar. Foi dessa reflexdo que nos veio a convicgdo de que a
concentragéo fisica € apenas um elemento de uma teia mais complexa
que se comegou a desenhar, € que tomard corpo num conceito mais
abrangente. Assim a E.B.I. podera vir a constituir-se, e é esse 0 nosso
desejo, num Centro Local de Educagdo Bdsica, que congregue todos
os niveis de ensino e agentes envolvidos, passando pelas estruturas de
apoio sdcio-educativo, desde o Jardim de Infincia ao Ensino
Recorrente de Adultos. A finalidade de uma E.B.I. sera entio a
procura de uma articulagdo entre os vérios niveis e tipos de ensino,
pelo que a palavra integragfo adquire o seu significado na criagdo de
uma cadeia de inter-relagdes que potenciem a diluigdo das barreiras
provocadas pelas transi¢des de ciclo, assegurando uma oferta e uma
continuidade da ac¢do educativa, e unificando o territério educativo
sobre principios comuns assegurados pelo Projecto Educativo.

Pretendemos que a E.B.I. seja um espago de crescimento em
harmonia, um espago comum a todas as idades, onde todos acabarfo
por estar ligados entre si por lagos que se podem comegar a formar
desde a mais tenra idade e em que as actividades escolares podem e
devem contar ndo s6 com oS recursos que existem intra-muros, mas
também com os contributos que o meio oferece, pois eles podem
enriquecer o processo de ensino/aprendizagem.

"No Conselho Pedagdgico t€m assento, para além de todos os que a lei

contempla, dois elementos que representam o 1° ciclo, um que
representa a Educaciio pré-escolar e representantes do Ensino
Especial, de Educagdo Recorrente, da Autarquia, da Associagdo de
Pais e Encarregados de Educagio e dos Servigos de Psicologia.
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Neste 4° ano de experiéncia o corpo docente encontra-se sensibilizado
para dar os primeiros passos na integragfio curricular.

Apesar de ja existirem concepgdes sobre 0s passos a seguir para se
conseguir uma integragdo efectiva, a integragdio curricular ndo foi
preocupacdo relevante, nos anos antecedentes, antes o foi sentir as
reacgOes e percepcionar necessidades, o que permitiu criar hipoteses
de trabalho e gerar algumas dindmicas que anunciaram esse mesmo
desafio da articulagdo curricular.

Na realidade, os professores dos diferentes ciclos agora em muito mais
estrito contacto pessoal sentem a necessidade de promover encontros e
reunides de trabalho, com o objectivo de troca de impressdes, da
detecgdo de dificuldades, no fundo, de uma mais precisa defini¢do do
percurso escolar de cada aluno.

Essas reunides evoluiram para a definigdo de um programa de
objectivos/conteidos essenciais, tanto a nivel do grupo disciplinar
para os trés ciclos, como por grupo disciplinar por ciclo e culminardo
na articulagfio vertical entre os trés ciclos, tarefa ainda nos primeiros
passos.

Efectuaram-se também reunides entre os professores do primeiro ciclo
e os educadores de infincia para melhor articular o trabalho
desenvolvido pelos mesmos.

Convém referir que até ao momento, tanto a Direc¢do Regional de
Educacio do Alentejo, como o Centro de Area Educativa do Baixo
Alentejo e Alentejo Litoral, t€ém apoiado e estimulado este tipo de
modificagdes organicas, o que muito tem contribuido para os bons
resultados obtidos.

Como j4 afirmamos acima, o Projecto Educativo ¢ um instrumento
unificador e orientador da nossa acc¢fo educativa. De facto,
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entendemos que a elaboragfio de um Projecto Educativo de uma E.B.L,
deve ser um trabalho conjunto entre todos os graus de ensino,
constituindo-se como um elo de ligagdo e de fortalecimento dos
vinculos ja existentes. Sem pretender subjugar interesses e motivagoes
proprias de cada nivel etdrio, entendemos que o Projecto Educativo
deve ter uma finalidade comum, ou melhor, deve ser orientado por
objectivos gerais comuns a toda a comunidade educativa, objectivos
que pretendem divulgar projectos e experiéncias de desenvolvimento
local em meios rurais, com realce para as vertentes da
educag¢do/formacdo.

A realizagfo das vérias actividades a eles inerentes conduzem:
« A actividades conjuntas;
. A participacio de pais e encarregados de educagdo;
« Ao envolvimento das autarquias;
. Ao envolvimento da comunidade local;

Sdo disto exemplo (irei enunciar s6 os que consideramos mais
significativos):

« A recriagdo de como se festejavam os Santos Populares no
Alentejo ha 50 anos;

« Actividade que se realizou no ano lectivo 92-93, da
responsabilidade de professores, auxiliares de ac¢do educativa
e avos dos alunos, dirigida a toda a populagéo e em especial
aos mais jovens;

+ A participagdio da escola, no ano lectivo de 93-94, na Feira
Lider, onde o pavilhdo animou todos os dias do evento com
producdes da escola ou pela escola orientadas, tendo-se
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tornado o local mais frequentado e querido ndo s6 pela
populag@o do concelho, mas também pelos muitos visitantes,
que ai apreciavam a qualidade do trabalho educativo que se
pratica na nossa E.B.I.

A participagdo da escola, no ano lectivo de 93-94, na
campanha Africa Amiga onde toda a comunidade escolar, a
autarquia, todos os agentes socio-culturais e a populagdo de
Cuba levaram a efeito uma série de iniciativas (sessdo de
fados, ciclocross, variedades com os grupos de Cuba, concerto
de musica rock) com a finalidade de angariar fundos para a
referida campanha.

Presentemente encontra-se em apreciaggo, pelo Instituto de Emprego ¢
Formagdo Profissional, um Projecto de Formagfio Profissional
Especial em Cuba elaborado pela Associagdo Terras Dentro € pela
nossa escola, com apoio da Camara Municipal de Cuba, e que visa a

formagdo polivalente nas areas de:

Curso de Formacdo Associagdo |- elevar o nivel Maio/95 até
Polivalente em: Terras Dentro educativo da finais de 1996
- Tecelagem e AXI-SUL populagéo (Curso com a
costura - promover ¢ incentivar | duragdo de 18
. LEF.P. . o
decorativa a criacdo do proprio | meses)
- Pintura em vidro EBI de Cuba emprego
e azulejo C.M. de Cuba |- fomentar uma
formacdo de base
Populagdo profissionalizante que
se traduza na
obtengdo de uma
qualificagfo
profissional

Como membro de pleno direito da comunidade, tem a escola que
afirmar a sua identidade. Isso implica que nfio pode pensar
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principalmente nela prépria, mas sim no que pode fazer pela
comunidade.

Falar da escola ao servico da comunidade ndo é simples enunciado
moral. E um imperativo de dignidade da escola, como instituicdo
capaz de estabelecer compromissos de mutuo beneficio com a
comunidade.

E assim que captando os interesses dos jovens, promovendo o
envolvimento comunitario € melhorando a oferta educativa, se previne
o abandono escolar e criam-se condigdes de um melhor futuro para um
concelho carenciado de propostas que visem o seu desenvolvimento.
A integragdo da escolaridade obrigatéria num vnico modelo
organizacional, deve constituir um patamar para uma integragdo mais
vasta, tendo sempre em conta a realidade envolvente. Acreditamos
mesmo que tera que ser este o futuro do sistema educativo, sob pena
de continuarmos a perpetuar uma escola de costas voltadas para a
realidade.

As E.B.I. podem desencadear oportunidades insuspeitadas de
articulagdo de interesses de pais, de autarquias, de empresas, de
colectividades e associag¢des culturais, de institui¢des de solidariedade
social, ou seja, de tornar a educagdio cada vez mais um designio dos
portugueses e cada vez menos um designio do Ministério da
Educacéo.

7

De uma forma sintética esta é a nossa forma de olhar para uma
experiéncia que nos € grata e que pretendemos continuar a
desenvolver, pois embora recente, j4 permite antever o seu papel
positivo na promogio do sucesso educativo.
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Prof. Norberto Patinho
Area Escolar de Portel

Estava preocupado por ndo trazer um texto escrito para este encontro;
no entanto, estou agora mais preocupado em, face ao tempo
disponivel, conseguir, de forma sintética, relatar-vos a minha
experiéncia na Area Escolar de Portel.

A Area Escolar de Portel surgiu devido & experiéncia do novo modelo
de gestdo e dela fazem parte um conjunto de estabelecimentos do 1°
ciclo e do pré-escolar. Podemos compard-la a um grande
estabelecimento de ensino com varios polos dispersos pelo concelho
de Portel.

Portel é muito mais que o cantar alentejano. Portel sdo também as
pessoas, as criangas, ¢ um futuro incerto numa regifio extremamente
deprimida.

Portel é um concelho do distrito de Evora, de que dista 40 Km, tem
pouco mais de 600 Km2, 8 freguesias e estd sujeito a um intenso
processo de despovoamento, com uma rapida diminui¢cdo e
envelhecimento da populacdo residente. O decréscimo populacional é
superior ao do distrito de Evora, a estrutura etiria é extremamente
envelhecida (a pirdmide estd quase invertida), a densidade
populacional € muito inferior & do préprio distrito que, ja por si, €
baixa, e a estrutura econdmica estd sobretudo ligada ao sector primario
- 66% da populagdo estid-lhe directamente ligada, 14% ao sector
secundario e 20% ao sector terciario.

O nivel de instrugfo ¢ resultado de um concelho deprimido - 17% da
populagdo tem qualificagdes superiores ao ensino primario, 1.7% tem
curso superior € o analfabetismo ¢ bastante significativo, com especial
incidéncia na populagdo com mais de 35 anos, onde cerca de 55% ¢é
analfabeta.
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A Area Escolar, conforme dizia, ¢ um agrupamento de 12 Nucleos,
denominagdo dada as anteriores escolas do 1° ciclo e aos jardins de
infancia. Sdo sobretudo Nucleos de 1 e 2 lugares docentes.

Na sua grande parte situam-se em freguesias de cerca de 500 eleitores,
com aproximadamente 800 habitantes e tém este ano escolar uma
frequéncia que varia entre os 20 € os pouco mais de 30 alunos. No
proximo ano vio ser certamente muito menos. Ha cerca de 10 anos, o
concelho de Portel tinha cerca de 600 alunos no 1° ciclo e, neste
momento, tem pouco mais de 300.

O nivel de instrugdo dos pais destas criangas ndo ¢ muito dispar do
nivel da populagiio do concelho, o que surpreende pois estamos
perante um nivel etirio que se situa entre os vinte e poucos anos € 0s
trinta anos de idade. Num universo de pouco mais de 300 alunos, 123
pais ndo tém a quarta classe, 498 tém apenas a quarta classe, 184 o
sexto ano, 53 o nono, 30 o décimo segundo, 14 um curso médio e um
Uinico pai tem um curso superior.

Quanto a profissdo, como seria de esperar, 237 sdo trabalhadores
agricolas e as domésticas/desempregadas (as senhoras costumam
trabalhar 2 a 3 meses no ano), sdo 243. No comércio e construgéo civil
contamos, respectivamente, 69 e 68 pais.

O novo modelo de gestdo que nos encontramos a experimentar faz
uma separa¢do clara entre direcgfio e gestdo. A direcgdo ¢ assumida
por um Conselho de Escola, no caso concreto, por um Consetho de
Area Escolar que ¢ constituido por 7 membros da classe docente € por
7 membros da comunidade - 3 pais, um representante da autarquia,
representantes dos interesses sdcio-econdémicos e culturais e um
representante do pessoal auxiliar, o que d4 um certo equilibrio entre os
membros docentes e 0s ndo docentes.
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O orgdo de administragfio e gestdo € unipessoal. O director executivo ¢
coadjuvado por adjuntos, consoante o nimero de lugares docentes e de
alunos. Um adjunto no caso de Portel.

Na Area Escolar passou a existir o Conselho Administrativo, com
fun¢Ges idénticas as que tem nos outros niveis de ensino. Este 6rgéo,
assim como o or¢amento, ndo existiam nos estabelecimentos do 1°
ciclo e de educagfo pré-escolar.

Passou também a funcionar o Conselho Pedagbgico, orgdo de
orientagfo educativa semelhante ao criado para os outros niveis de
ensino, com a particularidade de nele terem assento todos os
coordenadores de nucleo (designagdo dada aos responsaveis pelos
Nucleos e que no novo modelo substituem os anteriores directores de
escola e de jardim de infancia).

N#o me sendo possivel entrar em muitos pormenores sobre 0 que se
passa na minha Area Escolar, vou tentar transmitir-vos a minha
opinido pessoal sobre alguns aspectos da experiéncia, utilizando para
tal contributos de diversos membros dos orgdos criados e ja citados:
representante da autarquia, pais, docentes, etc.

E opinio uninime que este modelo contribui significativamente para
uma nova atitude do professor do 1° ciclo. A grande preocupagédo de
dar, acima de tudo € em primeiro lugar, cumprimento as ordens que
chegam a escola através de circulares ou via telefénica, fazendo do
docente um verdadeiro funcionario publico, tende a ser substituida por
uma nova atitude profissional em que acima de tudo estdo os alunos e
0 seu sucesso educativo.

O professor do 1° ciclo ¢ chamado, diariamente, a resolver intimeros
problemas que¢ saem fora da esfera do que deveriam ser as suas
competéncias. Se por um lado este facto contribui para manter um
dialogo estreito e constante com a comunidade, por outro, rouba-lhe
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imenso tempo, o qual ¢ fundamental para a mudanga desejada no
sentido da constru¢do de verdadeiras escolas/comunidades educativas.

Este modelo contribui de forma significativa para a quebra do
isolamento dos docentes, contribui para uma maior participagdo na
vida da escola e incentiva o trabalho em grupo, invertendo um pouco a
cultura de dependéncia hierarquica (o professor isolado estad sempre
muito dependente do seu superior) existente ao nivel do 1° ciclo e
também, ainda que forma menos acentuada, ao nivel da educagdo
pré-escolar.

Fra minha inten¢do dar-vos a conhecer situagbes praticas que tém
resultado da experimentagdo do novo modelo de gestéo, o que se torna
dificil face ao pouco tempo de que disponho. No entanto posso
dar-vos o exemplo da educagdo pré-escolar.

Sentindo a necessidade prioritaria de conseguir a abertura de mais
jardins de infincia nos meios rurais, para que as criangas, a partida
desfavorecidas por ai terem nascido, sejam proporcionadas condi¢des
favordveis ao seu desenvolvimento, garantindo-lhes igualdade de
oportunidades, foi possivel fazer sentir, as entidades competentes, que
a Area Escolar de Portel considerava esta questdio prioritaria e, através
do didlogo, da nossa pressdo, com a colabora¢do dos servigos
regionais ¢ da Cadmara Municipal, resolveu-se o problema. Neste
momento temos uma cobertura de quase 100% de todo o concelho
com educagdo pré-escolar, seja através do oficial, particular ou da
itinerdncia. Este tipo de intervengdo s6 foi possivel por nos
encontrarmos organizados, pois, de forma isolada, seria muito mais
dificil sensibilizar as entidades competentes.

No didlogo com o poder regional sentimos que passamos a ter uma
posicdo bem mais forte. No didlogo com as autarquias existe uma
nova dimenséo. E um todo que fala, ha outra legitimidade. A prépria
Camara Municipal, através do vereador que a representa no Conselho
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de Area Escolar, j4 manifestou que considera a Area Escolar um
parceiro com quem a autarquia conta na luta pelo desenvolvimento do
concelho.

Temos vivido algumas experiéncias que serio semelhantes as da
E.B.L de Cuba. Apesar de se tratar de uma area escolar, ndo perdemos
de vista a filosofia da escola basica integrada. Incentivamos e foi-nos
possivel levar a cabo a constitui¢do de uma associagdo de escolas que
tem como objectivo melhorar a articulagfo, facilitando a transi¢do dos
alunos, entre o 1° e 0 2° ciclos. Assim, de forma regular, todos os
alunos que frequentam os 3° ¢ 4° anos de escolaridade nos diversos
nucleos do concelho, tém apoio de docentes do 2° ciclo em 4reas como
a iniciagdo a uma lingua estrangeira, a expressdo motora € a expressdo
musical. Este apoio verifica-se através da deslocagdo daqueles
docentes ao nucleo do 1° ciclo, como sucede na sede do concelho, ou
através da deslocagdo das turmas 4 EB2,3, o que sucede com todos os
alunos das restantes sete freguesias. Estes alunos, no dia em que se
deslocam a EB2,3, almogam no refeitério ¢ comegam a integrar-se
num espago que vao frequentar nos anos seguintes.

E de salientar o empenho e o contributo indispensavel da autarquia
que, semanalmente, nos pde o autocarro & disposi¢éo para o trajecto,
desde e até a sede do concelho, que assume as despesas com as
refei¢Bes dos alunos e que diariamente nos cede carrinhas, para um
grande nimero de outras actividades.

Uma experiéncia que nos fez sentir algumas das vantagens deste novo
modelo aconteceu em Vera Cruz.

Vera Cruz é uma das freguesias mais envelhecidos do concelho, onde
a falta de postos de trabalho, leva grande parte da populagéo activa a
sair em procura de emprego.
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Os professores e educadores comegaram a aperceber-se da existéncia
de algumas situagdes de ma alimentacfio e falta de higiene e a sentir
uma agressividade fora do comum por parte dos alunos. Rapidamente
nos apercebemos que estes problemas estavam associados a outros que
transcendiam a escola e aos quais, esta, de forma isolada, nfo
conseguiria dar resposta. Fazendo os Nucleos de Vera Cruz parte de
um todo que ¢ a Area Escolar, foi possivel desenvolver um processo
que mobilizou outros docentes para além dos do proprio nucleo, que
conduziu a apresentacdo da candidatura de projectos a apoio do IIE, e
que envolveu muitas outras entidades - Camara, Junta de Freguesia,
Centro de Satude, I.LE.F.P., Centro Regional de Seguran¢a Social,
Servigos de Psicologia, Educagéo Especial, etc.

Como resultado deste processo foi possivel proceder a aquisi¢do de
algum equipamento, abrir um refeitorio, proporcionar as criangas
actividades de ocupacdo de tempos livres, apoiar algumas familias...
Foram despistados diversos problemas, para os quais se vdo procurar
solu¢Bes com o envolvimento de todas as entidades, tendo a Area
Escolar sido a mola real de todo o processo.

Estou convencido que qualquer modelo de gestdo, comparado com o
que existia (ou nfo existia) no 1° ciclo, estava condenado a ser um
bom modelo; este, foi como que a nossa “tdbua de salvagéo”. Foi a ele
que nos agarramos para conquistarmos alguma autonomia, o que,
infelizmente, ainda estd muito longe de acontecer no 1° ciclo.

Na minha opinido, este processo de experimentagdo, que vai a
caminho do terceiro ano, tem alguns pontes fortes e outros que
concerteza vio necessitar de ser corrigidos.

Entre os pros saliento:

» A quebra do isolamento profissional, ainda que ndo de uma
forma decisiva,
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o O incentivo ao trabalho em grupo;

e A cria¢do de condig¢bes que possibilitam a conquista de uma
maior autonomia;

e Melhores condi¢gdes para o desempenho pedagégico;
e Melhor articulag@o entre o pré-escolar e o 1° ciclo;

e Maior articulacio entre a escola e os pais € entre a escola € a
comunidade local e uma maior participagdo destes elementos
na vida da escola.

Entre os contras € importante salientar a indefini¢do que existe entre as
competéncias do poder central e do poder local. O poder politico tem
que entender, de uma vez por todas, que a educagio n3o pode ser
utilizada como arma ao servigo de interesses eleitorais, sem sair do
campo das promessas. E importante passar-se & pratica,
conseguindo-se consensos alargados, nfo sendo necessario estar a
espera do ano em que ha elei¢des. Delimitem-se competéncias, para
que os professores ndo continuem a ser bolas de pingue-pongue! As
principais prejudicadas sdo as nossas criangas!

Nido pretendendo nenhuma das partes ceder no que cada uma delas
entende serem as suas competéncias, € no entanto no poder local, pela
sua proximidade, que se encontram algumas respostas aos muitos
problemas que se colocam no dia a dia.

Apesar de, até ao momento, sentir por parte dos responsaveis
regionais, incentivos na luta pela conquista de uma maior autonomia, é
importante que o processo de descentralizagio anunciado, ndo se
traduza apenas numa transferéncia do centralismo do nivel nacional,
para o nivel regional.
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Com vontade politica, 0 novo modelo pode contribuir de forma
decisiva para a construgdo de uma escola, verdadeira comunidade
educativa, detentora da sua prépria direc¢do ¢ com uma verdadeira
autonomia pedagdgica, cientifica, cultural e administrativa.

Prof. Doutor Rui Namorado Rosa

Apesar dos nossos trabalhos estarem um pouco atrasados em relagio
ao previsto, se a Senhora Secretaria-Geral concordasse, poderiamos
abrir um breve periodo para questdes, necessariamente curto para néo
prejudicar a continuagéo da sessdo.

José Gualberto Freitas
Membro do Conselho Nacional de Educag¢do

Foi com agrado que vi aqui referidas algumas experiéncias positivas,
que trataram essencialmente da questfio da educagfo das criangas em
periodo escolar. Gostaria de referir uma experiéncia no Minho,
diferente destas na regido e também porque tem como alvo a educagio
de adultos, nomeadamente a educagde recorrente do 2° ciclo.

Durante 6 anos trabalhei em comunidades rurais, no ensino recorrente
nocturno, 0 que me permitiu ter uma vivéncia muito gratificante,
principalmente porque tive mais oportunidade de aprender do que
propriamente de ensinar.

Estes cursos ministrados tinham: - uma componente de formagfo
geral, muitas vezes desadequada em relagdio & vivéncia e expectativas
que a populagdo punha na frequéncia destas aulas e que ocorriam a
noite, depois dos alunos terem um arduo dia de irabalho; - uma
componente de experiéncia profissional.
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Dentro destas seis comunidades em que leccionei, houve uma em que,
num total de cerca de 400 habitantes, foi ao longo de um ano feita uma
ac¢do de formagfio profissional em canalizagdo. Isto implicou que
numa comunidade com 400 pessoas foram supostamente formados 30
canalizadores. Teve como resultado no final que praticamente
ninguém conseguiu ingressar no mercado de trabalho e que os
formandos quase se pegaram uns com o0s outros para Ver quem
conseguia fazer de graca a canalizagfo para o parque da aldeia.

Penso que estas acgdes de formagfio foram, para todos os efeitos,
melhores do que ndo ter existido nada, mas a falta de meios que ¢é
disponibilizada para a educagfo nestas situagdes concretas e
particulares dé coisas destas, bastante complicadas.

Na minha perspectiva perfeitamente pessoal, estas ac¢des de formagdo
seriam e s3o muito validas, mas deveriam ser bastante mais
diversificadas e bastante mais coordenadas, permitindo que essas
comunidades (muitas delas tdo isoladas, apesar de ser uma regido
densamente habitada) dessem um salto qualitativo assente na
experiéncia local, permitindo langar projectos comunitarios de
desenvolvimento.

Como ¢ geral na educagfo, as coisas acabam por bater todas no
mesmo sitio: a falta de financiamento e a falta de meios humanos para
levar a cabo estes projectos.

Prof. Doutor Rui Namorado Rosa

Posto isto, cabe-me a mim, em nome de todos, agradecer aos
intervenientes neste painel com os seus testemunhos, experiéncias e
investigagcdes e descri¢io de modelos organizativos e resultados
alcancados.
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Dr. Carmelo Aires
Presidente da Comissédo de Coordenagdo da Regido do Alentejo

Vamos reiniciar os nossos trabalhos com o ultimo painel, sob o titulo
“Educagio e Meios Rurais: o Presente e o Futuro”.

Na auséncia do Professor Margal Grilo e por troca com o Prof. Ilidio
do Amaral, assumirei as fun¢des de moderador deste painel.

Tive conhecimento ha pouco de que, por motivos imprevistos e de
ultima hora, o Prof. Fortunato Queirds, professor do Instituto
Politécnico de Portalegre, nfo podera estar aqui presente, de modo que
ouviremos 0s outros trés participantes, que passo a apresentar:

A minha direita a Dr.? Ernestina S4, Directora Regional de Educaggo
do Alentejo. A sua direita o Dr. Alberto Melo e, & minha esquerda, o
Prof. Doutor Eduardo Figueira, da Universidade de Evora.

Os intervenientes acederam simpaticamente ao meu pedido para que
sintetizassem as suas contribuigdes, uma vez que estamos muito
atrasados. O dia ja vai longo e os assistentes estario um pouco
magados, nfo por os trabalhos no terem sido interessantes, decerto!...
Além do mais, gostaria de dar posteriormente possibilidade a algum
comentario por parte de quem o julgue oportuno.

Néo demorando mais tempo, passava de imediato a palavra e em
primeiro lugar, pela ordem constante no programa, ao Prof. Eduardo
Figueira.
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Prof. Doutor Eduardo Figueira
Pré-Reitor da Universidade de Evora

Muito boa tarde.

Em primeiro lugar, comegaria por saudar o Conselho Nacional de
Educagdo ¢ a Comissdo de Coordenagéio da Regifio Alentejo por terem
criado esta oportunidade de reflexdio sobre aquilo que, na fase que
atravessamos, considero ser fundamental e urgente para o
desenvolvimento no meio rural. E fundamental nio s6 pelos assuntos e
problemas que teremos oportunidade de analisar e discutir, mas
também porque tenho a sensagfo, algo desagradavel, de que comega a
escassear o tempo para evitar caminhos irreversiveis no que respeita a
degradagdo do meio rural e da ruralidade, aspecto este que alguns
tratam como um estigma, mas que eu considero constituir enorme
virtude para o desenvolvimento do nosso Pais.

A minha reflex8o vai centrar-se essencialmente na relagdo ensino
universitario-meio rural. Isto ndo significa, contudo, que os outros
niveis de ensino sejam menos importantes para o Desenvolvimento
Rural. Para além de néo ser capaz, em tdo pouco tempo, de abarcar
todo o processo de educagdo, existem outras pessoas neste painel que
conhecem, melhor do que eu, a problematica relativamente aos niveis
de ‘ensino nfo universitario.

J4 aqui foi feito, hoje, um diagnéstico do meio rural: desertificagdo
humana, desertificacdo fisica, faltas varias, como a de recursos
humanos qualificados e de politicas adequadas, etc. No entanto, penso
que valera a pena, quanto mais nfo seja para centrar € ser mais conciso
na minha reflexdo, fazer um enquadramento desse diagndstico, ou
seja, sistematizar o que se passa, de facto, neste momento no meio
rural. Isto é, apresentar uma sistematizagfo das questdes fundamentais
com que a maioria das regides rurais portuguesas se debate no
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presente. Esta sistematizag@o, inserida nas conclusdes do seminario
Formagdo para o Desenvolvimento Local em Meio Rural, realizado,
em Fevereiro passado, em Messejana € no qual participei como
relator, foi apresentada pelo Prof. Roque Amaro. Passo a citar:

“As principais questdes do meio rural podem ser enquadradas
em quatro tipos de desintegragdo: (1) desintegragdo economica,
(2) desintegragdo social, (3) desintegracdo cultural, e (4)
desintegra¢do ambiental.

A desintegragdo econdmica derivada, entre outros factores, da
globalizag¢do da economia e das politicas econdmicas que tém
sido seguidas, caracteriza-se essencialmente pela crise da
agricultura e pelo processo de desertificagdo humana e fisica a
que o meio rural estd actualmente sujeito.

A desintegragdo social, consequéncia das profundas migragdes
que tém origem ndo so na desintegra¢do economica como na
falta de expectativas para quem vive no meio rural, tem
provocado a desestruturag¢do familiar e social nos meios rurais.

A desintegracdo cultural, resultado do universalismo cultural
veiculado essencialmente pelas novas formas de comunicagdo,
vai progressivamente acabando com a diferenca cultural, base
da riqueza impar constituida pelos valores e tradi¢bes culturais
e artefactos préprios de cada local.

A desintegracdo ambiental, derivada essencialmente da
desertificagdo humana, levard & destrui¢Go do patriménio
ambiental e cultural, que s6 a presenca humana pode
conservar.”
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Face a este quadro, a sensagfo que tenho € que o futuro apresenta-se
efectivamente bastante desconhecido para todos nés. Por um lado, as
regides rurais estdo sujeitas a um processo acelerado de desertificacéo
humana e a agricultura, principal fonte de rendimento do mundo rural,
estd a diminuir drasticamente. Por outro lado, face ao declinio da
sociedade industrial e a crise das cidades, assiste-se ao aumento do
desemprego e a desilusdo daqueles que, & procura de emprego nas
zonas urbanas, porque o ndo tém no campo, vio criando frustragdes e,
por vezes, também problemas sociais nas proprias cidades.

A questdo, para a qual ndo tenho resposta concreta, € saber, face a esta
situagdo, como poderemos nods construir € implementar uma solugéo
de desenvolvimento para o meio rural? Isto é, que garantia podemos
nds ter para, usando as palavras de hoje do Prof. Alberto Melo, evitar,
de uma vez por todas, embarcar em falsas partidas?

A resposta ndo ¢ facil, nem simples. Julgo, contudo, ser indesmentivel
que, quaisquer que sejam os objectivos estratégicos do desenvolvi-
mento para o meio rural, o desenvolvimento dos recursos humanos, €
por isso a educagéo, formal e ndo-formal, inicial e continua, constitui
com certeza a base essencial da sua eficacia. Quero, no entanto,
lembrar agora uma das preocupa¢des do Senhor Presidente do
Conselho Nacional de Educagfio, expressa na mensagem que enviou a
este semindrio. Dizia ele para n3o cairmos na tentacdo de
considerarmos que a educacgfo € a panaceia para todos os males. Nio,
eu também penso que ndo o €. O essencial é que, a uma politica
educativa, se associem outras sectoriais € que, fundamentalmente para
além disso, se fa¢a a integracdo dessas politicas ao nivel da sua
aplicagdo tomando em consideragdo a expressividade do local para
onde se dirigem; politicas sectoriais, isoladamente concebidas e
aplicadas, nfo sfo portadoras de desenvolvimento harmonioso, como
ja esta amplamente demonstrado.
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Permitam agora que me concentre mais na questdo central da minha
reflexdo, isto é, a relagdo universidade-meio rural. Antes, porém, julgo
importante enunciar alguns pressupostos fundamentais.

Em primeiro lugar, devemos reconhecer que os seres humanos, sendo
e sentindo-se imperfeitos e inacabados, procuram constantemente a
perfei¢do e, como tal, ttm o dom de inovar e criar tendo em vista
satisfazer as suas necessidades. Alids, € por isso que existe educagéo.
Somos seres imperfeitos e inacabados e procuramos a perfeigéo.

Em segundo lugar, reconhegamos que o paradigma do ciclo de vida
em trés fases - idade da aprendizagem, idade do trabalho e idade
do descanso - estd completamente ultrapassado. J4 hoje tomamos
conhecimento de varios testemunhos sobre esta questfio. Este
paradigma tem agora outros contornos, ja que enfrenta novos desafios,
sendo o ritmo de inovagio talvez o de maior acuidade e dificuldade, e
assenta essencialmente no facto de a idade da aprendizagem ser
coincidente com a prépria vida. Aprender é viver e viver é aprender.
Isto €, os seres humanos tém a capacidade de aprender ao longo da
vida, aspecto que constitui uma caracteristica inerente a propria
natureza humana.

Em terceiro lugar, devemos ainda reconhecer que o ritmo da inovagéo
¢ de tal forma acelerado que, no mesmo ciclo de vida, na mesma
gérac;ﬁo, acontecem inovagdes e transformagdes que pdem em causa os
conhecimentos anteriores e, por outro lado, requerem novas
habilidades para a sua utilizag@o. Quer dizer que o conhecimento tem
uma vida Gtil muito curta. (Costumo dizer aos meus estudantes para
ndo acreditarem no que eu digo, pois hoje pode ser verdade e amanha
nfo o ser).
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Como pode entdo a universidade ajudar a encontrar a resposta a crise
do meio rural?

Penso que temos de reflectir profundamente sobre esta questdo, no
sentido de encontrar uma universidade de novo tipo. Ndo quero dizer
com isto que o ensino universitario actual nfio seja de modo algum
benéfico, ou que ndo tenha as suas virtudes; pretendo dizer que sdo
necessarias novas orienta¢des para a universidade.

Na minha perspectiva, 0 ensino universitario deve orientar-se para um
objectivo estratégico essencial: apetrechar o individuo € a sociedade
com as ferramentas indispensaveis a andlise das situagdes, ao
enquadramento das solugdes e a tomada de decisfio diante das
alternativas existentes. Ndo € mais possivel estar a dizer ao estudante
que este problema resolve-se desta ou daquela forma na expectativa de
que ele, quando se licenciar, faca exactamente o mesmo. O
fundamental do ensino universitdrio deve centrar-se no desenvolvi-
mento da habilidade para aprender a aprender.

Para que isto seja possivel, € necessdrio introduzir grandes e
complexas alteragdes no sistema de ensino universitario (formal e
nfo-formal), das quais me atrevo a enunciar algumas, tendo como
horizonte o meio rural:

1. A institui¢do universitaria deverd manter, em estudo constante,
as necessidades de formagio do meio rural, procurando conhecer
inclusivamente as necessidades futuras, de médio e longo prazo.

2. Os cursos deverfio ser encurtados e a estrutura curricular devera
ser organizada em moldes de natureza mais flexivel, que permita
maior diversidade de oferta e que, como tal, permita a saida de
licenciados com perfis académicos e capacidades profissionais
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diferenciados. E errado que o engenheiro zootécnico, o
engenheiro agricola, o bidlogo e o historiador saiam todos da
Universidade de Evora exactamente com o mesmo perfil.
Devemos ndo sé aproveitar as capacidades de cada um, como
ainda utilizar a riqueza da diversidade dos perfis académicos e
capacidades profissionais para responder a indispensavel
diversificagdo das actividades do meio rural.

. Devera promover-se uma estreita ligagiio entre o ensino € a
realidade do meio rural, que pode ser conseguida de diversas
maneiras. J4 ouvimos hoje de manhd as pessoas ligadas a
projectos de desenvolvimento local queixarem-se de que isto
ndo acontece. Na universidade tem-se exactamente a mesma
percepedo; mas eu olho para esta plateia e vejo muito poucos
professores do ensino superior. Urge, cada vez mais, envolver a
universidade na questfio do meio rural.

Uma das formas de estreitar a liga¢do do ensino com a realidade
rural € através do chamado servico a2 comunidade; a missdo da
universidade ndo consiste apenas nas func¢des ensino e
investigacio. Por mais que possa parecer que a fung@o servigo a
comunidade seja fundamentalmente para prestar um servigo
directo, é essencial reconhecer que a compatibilizagdo dos
“curricula” com a realidade concreta (e nfio com a virtual), ¢
talvez o resultado mais relevante das experi€ncias vividas por
professores e estudantes. Parecem-me assim pertinentes as
seguintes perguntas:

Porque ndo fazer estdgios curriculares? Porque ndo intercalar,
nos cursos ligados ao meio rural, estagios curriculares nas
associagGes de desenvolvimento local ou nas autarquias? Porque
ndo fazer visitas de estudo sistemdticas, pondo as entidades
envolvidas com o desenvolvimento local a mostrar o que se
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passa, a analisar os problemas e a explicar como foram
encontradas as solu¢des? Porque ndo trazer os técnicos de
desenvolvimento local & universidade a proferir conferéncias
integradas nos ensinos formais e nfo-formais? Porque n#o fazer
projectos de investigacio em colaboragio com essas mesmas
entidades? E porque ndo estabelecer ligagdes institucionais entre
a universidade e todas essas entidades, de forma a conseguir
uma maior sinergia, uma maior compreenso?

O que de facto se passa é que nem a comunidade universitaria
conhece bem o que se passa no desenvolvimento local, nem as
entidades envolvidas no desenvolvimento local conhecem bem a
realidade universitaria.

. A nova filosofia deve chegar também ao método de ensino, isto

¢, transformar o docente numa espécie de facilitador de
aprendizagem, centrando o processo no estudante e suas
necessidades. E muito mais importante ajudar alguém a aprender
- ¢ aprender simultaneamente com esse alguém - do que estar a
declamar coisas investigadas ou que vém em livros. E essencial
haver didlogo para haver aprendizagem. Isto requer, contudo, a
exigéncia da formagdio pedagoégica de formadores para os
docentes do ensino superior.

. E preciso fazer uma ligagio estreita entre o ensino formal € o

ndo-formal, de modo a estabelecer-se uma verdadeira formagdo
continua centrada nos problemas e necessidades dos individuos
e comunidades que vivem nos meios rurais. Com este ritmo
acelerado de transformagbes e de inovagdes, as pessoas ndo
podem dizer que aprenderam, sabem tudo, e vdo entdo trabalhar.
As pessoas tém que vir constantemente a universidade - ou esta
tem que ir até elas - de forma a que se mantenham em
permanente aprendizagem, em contacto umas com as outras,
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actualizando-se, recriando, inovando e equacionando novas
solugBes para novas questdes, para fazer face a novos desafios.

Por tultimo, gostaria de voltar & preocupagio expressa na mensagem do
Prof. Margal Grilo; diria entdo que nfo ¢ possivel, de facto, resolver a
questdo do meio rural apenas com uma boa educag¢do € com uma boa
politica educativa. E essencial promover a concertagdo de varias
politicas, de forma complementar e tomando em consideragdo a
expressividade do local. Neste ponto, ndo posso deixar de me referir
aquilo que considero ser fundamental levar a cabo, o mais
urgentemente possivel, para que aquela concertagdo possa ter lugar: a
regionalizacio. Ndo € possivel avangar para este tipo de ensino, para
esta forma de conhecer e equacionar os problemas do meio rural,
avancando para melhores solugdes, sem que haja uma descentralizagéo
da capacidade de decisfio, sem que haja uma aproximagédo cada vez
maior da tomada decis@o ao nivel onde se executam as coisas.

Dr. Alberto Melo

Devo confessar um certo embarago, porque os temas sdo muito
complexos e o tempo € muito curto, mas efectivamente tenho que
respeitar o vosso esfor¢co de todo o dia e tentarei cingir-me ao tempo
que me foi atribuido.

Quero comegar por uma citagdo que me ocorreu quando preparei esta
alocu¢do. Encontrei uns textos muito curiosos € muito relevantes para
a nossa problematica, por exemplo um de um senhor chamado Paul
Hoffman, que diz que o melhor meio de remediar o urbanismo
consiste em melhorar a situagdo econdémica dos camponeses. Diremos
que isto ndo € novidade, mas é um texto de 1930.
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Esta problematica ndo € de hoje, surge noutros textos, e passo a citar
palavras de 1947: “Portugal ndo tem agricultura organizada. Todas as
tentativas tém falhado. E costume atribuir o insucesso a pobreza do
solo, ao regime irregular das chuvas, ao baixo nivel de vida do
camponés, a pulverizagdo e dissemina¢io da propriedade, a
impossibilidade de concorrer com os pregos estrangeiros.” E uma
analise de Mario Gongalves Viana, que fala da crise da agricultura e
que diz que os problemas ndo sdo sé estes que apresenta, mas outros
muito mais graves e profundos, pois advém de um problema de
mentalidade. Diz ele: “Sem espirito rural, sem consciéncia rural, sem
mentalidade agraria ndo poderd haver uma agricultura prospera. No
nosso pais parece ndo existir verdadeiro sentimento rural. O pais
desconhece-se a si proprio e ha falta de confianga no esforgo proprio e
nas possibilidades proprias.” Mais adiante refere que, sendo um
problema de mentalidade, deverd ter uma tentativa de solugdo
pedagdgica, mas “a escola tem agravado os erros de uma civiliza¢do
urbanistica, criando a enganosa miragem da cidade. Mas a escola ¢
também um factor basico para a formagfo da consciéncia rural de um
povo”.

Temos aqui uma questdo com uma certa ambiguidade, em que a escola
¢ por um lado apresentada, e justificadamente, como um dos meios de
reforgar e motivar o €xodo rural, porque foi uma transplantagdo de um
instrumento urbano para o meio rural, funcionou como uma bomba de
aspiragdo demografica para as cidades, mas a0 mesmo tempo € na
escola, e com ela, que contamos para poder transmitir essa tal
mentalidade rural que, pelos vistos, faltava ha 50 anos - € que temos
que admitir que continua a faltar nos dias de hoje -, para ter uma
intervengdo relevante no nosso mundo rural.

Aquilo a que temos assistido nos Gltimos anos mostra um grande
desconhecimento dos decisores relativamente aos reais problemas do
interior do pais € da sociedade rural portuguesa. Como também ja se
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disse na parte da manhd, todo um processo educativo que se deve levar
por diante tera certamente que comegar, ou ndo esquecer, a educagio
dos decisores sobre o que sdo estas realidades.

A tarefa é tremenda, claro que os tempos sdo dificeis, mas s6 temos
duas opgdes: ou cruzar os bragos e desistir, ou tentar agir. Foi isto que,
juntamente com um grupo de amigos e colaboradores, tenho tentado
fazer de ha 10 anos para cd, numa zona votada a inexisténcia pelas
grandes forgas macro-economicas e macro-politicas, actuantes néo sé
a nivel nacional, mas europeu e internacional. E uma zona de serra,
uma zona de transi¢do entre o Alentejo ¢ o Algarve, uma zona,
infelizmente como muitas outras no interior do nosso pais, em curso
de despovoamento e em risco iminente de desertificagfo.

Na Serra do Caldeirfio estamos a intervir desde 1984/85 naquilo que
consideramos ser um processo educativo. Pde-se logo a questfio da
educa¢do. Considero-a um processo de autonomizagfo pessoal, um
processo que deve visar a autonomizagdo dos participantes - tanto o
formador como o formando -, que pouco a pouco se vdo aproximando
um do outro, até entrar num clima de didlogo e de intercdmbio de
informag®es ¢ de conhecimentos.

Se partirmos dessa nog¢fo de educagfo, temos que chegar a conclusio
de que, quando trabalhamos num meio como o rural, as pessoas com
quem contactamos, especialmente as mais velhas, sdo mais educadas
do que nds, mais educadas do que as novas geragdes. Sdo mais
auténomas, formaram-se para a autonomia, sdo independentes em
grande margem porque sabem fazer ou produzir aquilo que
consomem, tém um conhecimento polivalente sobre a produgdo, desde
a da sua propria casa a dos alimentos de varios tipos, tém um tipo de
relacionamento com a natureza ¢ maneira de a explorar de forma
sustentada, e ai esta um tipo de educagdo que a escola ndo da.
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A escola forma actualmente consumidores, forma funcionarios
publicos, forma pessoas para saberem ganhar um salario ao.fim do
més, mas ndo forma individuos para a autonomizagdo pessoal. Esta é
uma nog¢éo de educag@o que eu apelidaria de estrutural, no sentido da
autonomia pessoal das pessoas. H4 uma educagdo conjuntural, para a
sociedade do nosso tempo, € entdo poderemos dizer que as geragdes
mais velhas do meio rural nfo estdo formadas para a sociedade de
hoje. Sdo pessoas que ndo podem encontrar facilmente um emprego,
dai também os limites a este tipo de autonomia. Hoje em dia, com as
grandes mutagdes sociais, estas pessoas ndo tém efectivamente uma
educagdo que as capacite para a mudan¢a. Tinham e tém uma
educagdo para um determinado tipo de sistema de produgdo e de
organiza¢do econdmica e social, mas esta forma de cultura, que se
propagou ao longo de geragdes, estd fundamentalmente em crise.

Com este tipo de premissas, o processo educativo que pretendemos
langar de ha 10 anos para cd tinha que ser um processo de
acgfo-investigagdio. Ndo somos meros interventores, somos pessoas
que querem aprender, quase todos do meio urbano e que fomos, de
espirito aberto, tentar compreender uma realidade que néo
compreendiamos, mas sobre a qual queriamos intervir, para travar ou
minimizar o &xodo rural. Néo o podiamos fazer através de ideologias e
de conceitos, tinhamos que o fazer através de um conhecimento da
realidade adquirido precisamente através da interveng@o e capaz de a
melhorar permanentemente.

Foi um processo em que aprendemos imenso e suponho que muitos
outros que connosco participaram, habitantes destas aldeias, também
terdo aprendido qualquer coisa. Fundamentalmente, uma maior visdo
do que ¢ a sociedade de hoje, as suas mutagdes em curso, como podem
equipar-se para as gerir e fugir a coletes de forgas culturais, como era a
cultura local tradicional e como € a ideologia economicista presente.
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Cridamos uma associagdo de cidaddos - a “In Loco” - com a qual
tentamos provar que € possivel hoje a um grupo de cidaddos intervir
activamente na sua sociedade. E um direito ¢ um dever de cidadania
fazé-lo e hoje em dia o desenvolvimento local oferece uma plataforma
talvez nica para este tipo de intervengéo.

Quando langdmos a associagdo adoptdmos o lema de pensar
globalmente e agir localmente, ndo original, mas que caracterizava o
que pretendiamos e pretendemos ainda fazer. Trata-se de uma acgéo
directa local que ajude a dar algumas respostas ao quotidiano da
populagdo. Ndo somos omnipotentes, nem de perto, nem de longe, ¢
0s nossos recursos sio limitadissimos. Analisamos todo o processo
que conduzimos, para que ele nfo seja apenas mais um fogo de
artificio que embeleza um certo momento ou localidade, mas que
possa ser transferivel, comparavel e analisado num sentido de poder
vir a generalizar-se, nfo certamente nos seus aspectos mais concretos
mas, fundamentalmente, na metodologia e nos métodos e instrumentos
adoptados, na maneira de abordar a educago como factor de
transformagdo social, da realidade e das mentalidades.

Fizemos da nossa fraqueza for¢a. Sendo uma associagdo de meras
pessoas, sem receitas proprias, éramos demasiado fracos para meter
medo a quem quer que fosse, facto que talvez nos tenha dado forga,
porque conseguimos que aderissem ao processo as mais diversas
institui¢Ges, autarquias, servicos publicos, estabelecimentos de ensino
dos varios niveis, funda¢Bes portuguesas e estrangeiras. Fomos
agregando toda uma série de vontades e de apoios ao longo destes 10
anos. A fraqueza também se transformou em forga na medida em que
nos obrigou necessariamente a criar pequenas parcerias para qualquer
projecto que quiséssemos langar.

Comegamos com as criangas, criando centros de animagéo infantil.
Efectivamente, ndo havia um numero suficiente de criangas que
justificasse o jardim de infincia na maior parte das aldeias, portanto
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houve que inventar férmulas diferentes e novo equipamento.
Descobrimos, juntamente com as comissdes de familias organizadas, a
formula “Centro de Animacio Infantil”, frequentado por criangas
desde os 3 anos de idade, que ali permanecem até aos 12-13 anos.
Conseguiram-se 25, 30, 40, 50 criangas, para valéncias diferentes, em
salas diferentes, com animadores diferentes, mas organizando
oportunamente de forma comum certas actividades.

Parece-me que a ideia de um ensino basico integrado encontra também
aqui uma expressdo concreta. Foi essa a formula que encontramos para
meios de grande dispersdo demogréfica em que foi possivel constituir
um certo servigo, num edificio unico, com uma sinergia de equipa-
mentos, de pessoas e de mais recursos. Tal se fez, como foi dito,
através das comissdes de familias, que mais tarde se transformaram
em associagdes de aldeia ou associagdes de freguesia e conseguiram
assinar um protocolo com os centros regionais de seguranga social,
sendo consideradas IPSS/ Institui¢des Particulares de Solidariedade
Social e estando hoje em dia a gerir de forma auténoma estes centros
de animacfio infantil. E esta alids a nossa forma de trabalhar,
transferindo regularmente poderes e o controlo dos processos para
organizagdes locais que se vdo constituindo.

Costumo dizer que a Associag@o “In Loco” é um pouco a histéria da
sopa de pedra. Tentamos que se faga uma sopa com os varios
ingredientes que existem, mas que ndo estdo efectivamente combina-
dos, e nos s6 pomos a pedra como pretexto para que se lhe juntem os
outros elementos. Estando a sopa feita, retiramos a pedra e vamos
fazer outra noutro sitio. Tem sido esta a nossa forma de trabalhar, com
transferéncias sucessivas dos processos para organizagdes locais mais
ou menos informais.

Neste sentido, o nosso contacto com os estabelecimentos de ensino
tem sido bastante regular nuns sitios, noutros mais esporadico. Em
contraponto com as experiéncias muito interessantes apresentadas na
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sessfo anterior, esta é uma experiéncia que aposta numa sociedade
educativa, em que a iniciativa surge da comunidade, de fora da escola,
mas que tenta, sempre que possivel, associar a escola a uma parceria
local de melhoria e de alargamento do servigo publico. A educagfo de
adultos € aqui fundamental, eixo basilar para um processo educativo
em todos os meios e muito especialmente no rural.

Sdo processos educativos que tém que basear-se em projectos
imediatos de satisfacdo de necessidades. E isso que mobiliza as
populagdes e € isso que permite, com uma animag¢do constante,
transformar projectos dispersos - uns que resolvem o problema do
emprego aqui, outros que resolvem o problema das criangas acola -
num plano de acg¢do e de desenvolvimento local coerente. Havendo
essa coeréncia podemos seguidamente planificar a educagdo-formagdo
para aquele territdrio, que se podera transformar num territorio
educativo, base de uma parceria educativa onde estara a escola, sem
duvida, e também muitos outros agentes sociais da comunidade.

Nao quero alongar-me mais. Muito obrigado pela ateng&o.

Dr.? Ernestina Sa
Directora Regional de Educagdo do Alentejo

Comecgo por saudar os presentes e agradecer o amavel convite que me
foi dirigido para integrar este painel. Farei com muito gosto a
abordagem desta problematica, tanto mais que a mesma se reveste da
maior actualidade e com incidéncias significativas nesta regifo.

Procurarei fazer uma breve reflexdo sobre se e como a educagio
escolar pode contribuir para o desenvolvimento das comunidades
rurais, ndo se assumindo essa educa¢do como motor desse mesmo
desenvolvimento, mas construindo esse desenvolvimento em didlogo
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permanente e envolvente dos diversos actores e tendo em conta as
dindmicas enddgenas inerentes a um processo de cariz eminentemente
social.

Na verdade, alteragSes significativas tém-se verificado no mundo
rural, obrigando a repensar o papel da educagfio. Ja hoje aqui foi
referida a queda demografica, o €xodo rural, o consequente cresci-
mento das dreas metropolitanas, a desertificagdo humana do interior e
a demanda do litoral, as novas acessibilidades do interior, a nova
politica agraria resultante da integracdo no espago comunitirio
europeu. Se, por um lado, todos estes factores condicionam, determi-
nam, por outro, o repensar da educa¢fo em meio rural, abrindo novas
perspectivas ao seu relacionamento e interac¢do permanente com as
comunidades rurais. E o que é ser Directora Regional de Educagio
num territério desta natureza?

Tudo isto me levou a escolher trés estratégias, ou trés formas de
interveng&o, em que a Direc¢éo Regional tem apostado no pressuposto
de que a educagfo pode ser indutora do desenvolvimento dos meios
rurais, estabelecendo redes de articulagdes horizontais potencializado-
ras e construtoras do desenvolvimento integrado e partilhado.

A primeira estratégia ou forma de intervengdo ¢ a da educagfo
pré-escolar itinerante. J4 foi hoje aqui referida a falta de condig¢des
para a cria¢do de jardins de infancia em meio rural, nomeadamente o
reduzido numero de criangas dos 3 aos 5 anos e a sua dispersdo em
termos residenciais. Estes factores levaram a experimentagfio desta
modalidade, cuja concretizagio tem passado por um processo de
cooperagdo com as autarquias e de interacgdo com as populagSes
locais.

A deslocagdo das educadoras de inféncia itinerantes, transportando os
materiais educativos e fazendo, por vezes, a recolha e redistribuigédo
das criangas, tece uma rede de relagdes de confianga e promove a
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animac¢do comunitaria favoravel ao desenvolvimento pessoal e social.
Os polos de educagfo itinerante constituem-se em locais de
formagdo-informacdo em 4reas como a higiene, a saude, a
alimentagdo, com real interesse e efectiva participa¢do das populagdes
isoladas e permitem, por outro lado, a participacdo dessas populagdes
em actividades de transmissdo dos seus saberes, revitalizando uma
cultura popular.

Segunda estratégia, ou forma de intervencdo: a escola basica
integrada. A rede de escolas primdrias construida com o objectivo de
fazer chegar a escola onde houvesse criangas para escolarizar,
satisfazendo anseios legitimos da populagio e respondendo a
exigéncias qualitativas que se prendiam com as dificuldades de
acessibilidade, ndo se afigura ja adequada a realidade. Alias, ja hoje de
manhi foi referido que a Direcgio Regional de Educagdo do Alentejo
tem cerca de 600 escolas do 1° ciclo, das quais 10% tém um numero
igual ou inferior a 5 alunos, 20% tém entre 5 ¢ 10 alunos e 15% tem
entre 10 e 15 alunos. Esta realidade obriga a um reordenamento da
rede escolar e & sua restruturago conducente & criagfio de escolas
basicas integradas.

Desencadeou-se a partir de 90/91 um processo que considero
irreversivel, assente em critérios educativos, nomeadamente os que
visam estimular e aumentar a apeténcia social para a nova
escolaridade bésica de 9 anos, contribuir para a melhoria qualitativa da
prestagdo da educagdo e do ensino como servigo publico, o
estabelecimento de uma cooperagdo mais eficaz entre os professores
dos 3 ciclos do ensino basico, quando nfo também entre aqueles e os
educadores de infincia.

A criagéio da escola bésica integrada assenta, para além dos critérios de
natureza pedagdgica, também em critérios estruturantes, baseando-se
na determinacgdo de um territorio educativo e ndo obrigando por si s6 a
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fechar escolas com um nimero minimo de alunos aleatoriamente
definido.

O modelo mais frequente nesta regiio é o que contempla a
concentragdo parcial, estando os varios poélos, pequenas escolas
basicas rurais ou jardins de infancia, ligados a uma escola sede que
promove a gestdo integrada dos recursos humanos e dos recursos
fisicos disponiveis em fun¢do de um projecto educativo comum,
concretizado através de actividades planificadas anualmente.

O processo de criago faz-se em didlogo com as autarquias locais,
procurando-se encontrar para cada territério educativo as solugSes
mais ajustadas. Criar uma escola bésica integrada é como criar um
sistema de vasos comunicantes, em que a interac¢do € permanente € o
espaco assim constituido favorece as relagdes sociais, esperando-se
que contribua para o desenvolvimento de uma nova cidadania.

O projecto educativo das escolas basicas integradas visara a
revalorizagdo das areas rurais isoladas, procurard preservar as suas
fontes de bem-estar, apostara certamente em incentivar outras
actividades que n#o s6 a agricultura, tais como o turismo rural, as artes
e oficios tradicionais, as iniciativas locais para o fomento do emprego,
abrindo novos horizontes profissionais aos que 14 vivem e também
aqueles que 14 desejam vir a fixar-se.

A accfio transformadora e a abertura de novos caminhos de
desenvolvimento passardo pela integragio e participagdo na escola
bésica integrada dos diversos intervenientes locais considerados como
recursos preciosos € pela passagem da instituigdo escolar a polo
educativo atractivo € de real interesse para as populagbes que
depositam confianga nas suas potencialidades especificas.

Terceira estratégia, ou forma de interveng@o: a educagio de adultos, a
educagfio extra-escolar e 0 movimento associativo. A urgéncia em se
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apostar na educaggo de adultos, nomeadamente no recurso a educagéo
extra-escolar, resulta da persisténcia de uma elevada taxa de
analfabetismo, mesmo literal, nesta regio, afectando sobretudo
grupos que em meio rural sdo predominantes: idosos, mulheres e
trabalhadores agricolas.

Estamos perante uma populagdo que, na generalidade, tem graus de
habilitagio académica baixos, com implicagdes e consequéncias
negativas profundas, quer ao nivel da mfo-de-obra com fraca
formagdo, quer ao nivel do exercicio dos direitos de cidadania.
Torna-se, portanto, imperioso melhorar o nivel educativo-formativo da
actual populagdo adulta, melhoria essa que ndo passa por solugdes
meramente escolares, mas sim pelo incremento de ac¢des de educagéo
extra-escolar, que contribuam para o desenvolvimento local e para a
revitalizagdo da cultura popular, o apoio as associagdes de
desenvolvimento local e de educag¢do popular e a animagfo das
bibliotecas de pequena comunidade.

A valoriza¢do do papel dos agentes de educagio extra-escolar como
agentes de desenvolvimento local e a criagéo de redes de informagéo e
de comunicagfio e de espagos de sociabilidade em que se aposte na
formag¢do profissional do adulto eunquanto formacdo global do
individuo, preparando-o para se mover e para lidar com uma nova
realidade, sdo estratégias inquestionaveis que contribuirdo para o
desenvolvimento das comunidades rurais nas vertentes quer
econdmico-laborais, quer educativo-culturais.

Os meios rurais onde se concentram sinais agudos de crise
socio-econdmica merecem a atengdo especial que este seminario lhes
"quis dar, contribuindo para que renasga a esperanga nas suas
potencialidades e vingue a crenga de que tém futuro.
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Procurei testemunhar vivéncias em que acredito e que tenho tido o
privilégio de partilhar com muitos, que tém ajudado a tecer esta teia
complexa de interac¢do permanente escola-comunidade local.

Dr. Carmelo Aires

Tivemos oportunidade de assistir & descricdo de trés experiéncias
ditadas por vivéncias diferentes, eventualmente comuns nalguns
aspectos. O Prof. Eduardo Figueira, docente da Universidade de Evora
e que durante algum tempo estagiou nos Estados Unidos, onde teve
ocasido de conviver com sistemas de ensino e formagdo entre a
universidade e o meio envolvente, agricultores, etc., num estado
americano. O Dr. Alberto Melo, que tem uma experiéncia notavel a
nivel das associa¢Ges de desenvolvimento local de uma zona das mais
dificeis e das mais carenciadas de Portugal. A Dr.? Ernestina Sa que,
para além da sua experi€ncia como professora, tem desde alguns anos
a esta parte a sua experiéncia na gestfo e administra¢do de um sistema
escolar formal. S&o perspectivas diferentes do mesmo tema, como
encarar os aspectos da educagfo escolar no meio rural, atendendo as
especificidades desse mesmo meio.

Como os intervenientes no painel foram exemplares no cumprimento
do tempo, resta-nos ainda espaco para alguns dos presentes poderem
colocar questdes, pedir esclarecimentos ou fazer comentarios.

Dr. José Candido Rodrigues

Estas reunifes sdo muito um acontecimento mundano em que se
encontram pessoas € se fazem novos conhecimentos. E bom que assim
seja.
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Sdo muito, também, um muro de lamenta¢Ges e um amortecedor de
tensoes. O sistema até gosta que assim seja, porque as pessoas chegam
aqui, dizem da sua dor e pesar, partem para continuar o seu trabalho e
tudo vai permanecer na mesma. Estes encontros raramente sdo o que
deveriam ser: uma reflexdo certa e ajustada de onde possam sair
solugdes reparadoras e projectivas para o que vier a acontecer no
futuro. Penso que estas interveng8es deram contributo suficiente para
que este encontro ndo seja um amortecedor de tensdes.

Quero colocar em destaque a alocugdo do Prof. Eduardo Figueira,
muito embora ele tenha uma visdo céptica do que ¢ o mundo rural,
com a qual eu nfo comungo, porque tenho esperan¢a de que haja
retorno, retorno esse que - como disse, e bem - nunca se fara sé com a
escola, mas nunca se fara sem ela.

Da muito diplomatica intervengdo do Prof. Eduardo Figueira eu penso
que hé que relevar de uma forma mais clara o seguinte: o sistema
educativo é, ele por ele, o sustentaculo dos diversos poderes, nio
interessa quais, que sempre fazem do sistema educativo o seu proprio
sustentaculo. A escola, por isso, em vez de ser projecto ¢ reflexo. A
escola, por isso, em vez de ser produtor é reprodutor. A escola tem
uma natureza curricular académica, que obriga a eleger do passado um
corpo de conhecimentos com que se organiza um ‘“‘capacete” muito
coerente que fica a constituir o programa. Os programas espelham a
concepcdo da escola conveniente e isso € determinante para os
interesses do poder que, periodicamente, nos manda perguntar se
estamos ou ndo a cumprir convenientemente os programas.

Penso que esta interveng@o abre, de facto, para uma escola e para um
desenvolvimento curricular cuja natureza fornega aos alunos
ferramentas de sobrevivéncia - caracteristica em que colocou
claramente a tonica.
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Mais, que esses alunos sejam capazes de adquirir capacidades de
interven¢do e de transformagdo social. Mais ainda, que esses alunos
tenham uma grande competéncia problematizadora.

Ora, se a escola funcionar com estas dindmicas, penso que sera, ela
por si, capaz de ajudar grandemente & restauragfio da dignidade, da
importincia e das eficicias que poderemos encontrar no mundo rural.
As megacidades sdo hoje especificas do terceiro mundo - Bombaim,
Cantdo, Xangai, Cidade do México.... A tendéncia é um pouco de
fugir a pressdo da cidade e procurar o espago ameno e deleitoso que s

0 campo, o sol, o espago rural pode oferecer.

Em rela¢do ao Senhor Doutor Alberto Melo, se me desse licenga
permitir-me-ia apor mais uma citagdo nas que nos trouxe. E uma
citagdo muito antiga, que encontramos no Auto da Barca do
Purgatério, em que Gil Vicente, quando se refere aos agricultores, diz:
nds somos a vida das gentes e a morte das nossas vidas. J4 nessa altura
era assim!...

Prof. Doutor Fernando Regateiro

Uma pequenissima intervengdio relativamente a afirmacdio do
Professor Figueira sobre a necessidade da regionalizacéio com vista a
que a Universidade chegue ao meio rural. Penso que, para tal, a
autonomia universitaria € mais do que suficiente. O que esta em causa
¢ a necessidade de uma alteragdo de comportamento dos
universitarios, no sentido de olharem mais para o lado que esta bem
proximo deles. Ndo é através da regionalizagio que se altera este
comportamento.
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José Gualberto Freitas

Foi com muito gosto que adquiri alguns conhecimentos e vi referidas
algumas situag3es, concretamente as questdes da desertificagdo do
meio rural. Também constatei que se tem a nogdo que o meio rural
est4 quase maioritariamente associado ao sector primdrio.

Vi, por outro lado, que foram feitas algumas considera¢Ges acerca de
alguns possiveis maleficios que as comunicagbes € as novas
tecnologias de informagfio acabam por provocar nas comunidades
rurais e na cultura que elas tém.

Penso que com os desenvolvimentos que a este nivel se tém
verificado, poderd haver alguma possibilidade de, utilizando
exactamente estas mesmas tecnologias de comunicagio e de
informa¢3o, haver a hipdtese de grupos altamente especializados
poderem fugir das grandes cidades e do inerente “stress”,
deslocando-se para o meio rural e para o interior. Com as
possibilidades técnicas que existem neste momento, € praticamente
possivel estar tdo perto de todo o mundo no Terreiro do Pago como na
aldeia mais afastada de Tras-os-Montes.

A possibilidade de um qualquer local poder fazer esta ligagéo
permitiria talvez haver uma outra componente que poderia ajudar a
inverter esta situagdo, que seria a de pessoas altamente especializadas,
dedicadas ao sector terciario, viverem em comunidades mais ou menos
afastadas geograficamente, fugindo aos problemas das metropoles e ao
tipo de vida individualista que 14 se vive, partindo para formas de
convivéncia mais ou menos comunitarias.

Mesmo ca em Portugal hd algumas experiéncias nesse sentido, em
aldeias da Beira Interior. Estranho € que, na maior parte dos casos,
sejam cidaddos de outros paises europeus que estdo neste momento a
participar nestes projectos mais ou menos por iniciativa prépria. O
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acesso a informag#o e as possibilidades de saber como isto é exequivel
¢ questdo fundamental.

Constatei também com agrado, num intervalo, que hoje o Governo
disponibilizou um pacote significativo de financiamento que penso
que avanga de alguma forma neste sentido.

Esta questfio da passagem da ruralidade ligada directamente ao sector
primdrio directamente para o sector tercidrio, com nucleos de grande
especializagdo dos individuos, poderia ajudar a tentar recuperar ou
minorar as possiveis perdas da cultura e o abandono dessas pequenas
comunidades.

Muito obrigado.

Dr. José Gazimba Simio

Gostaria de, a titulo de conclusdo deste semindrio, muito rapidamente
avangar com alguns pontos que sintetizam o que eu aprendi aqui hoje.

« Quer existam ou nfo subsidios, quer exista ou ndo a PAC, quer
existam ou ndo incentivos sem produgfo, penso que ha que concluir
que a agricultura e o mundo rural serfio sempre a caracteristica do
Alentejo. O homem alentejano € e sera sempre rural, € essa a sua
matriz, velha de centenas de milhares de anos.

. A importincia que também terd que vir a ter a regionalizagéo
entendida como redistribuicio de poder, subsidiaridade, criar
autonomia e dar a quem estd no terreno os meios para poderem
reflectir e agir. E cada vez mais um vector fundamental, que
felizmente vamos progressivamente aprendendo.
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o Penso que a educagdio como vantagem comparativa no Alentejo
tem algum sentido, uma vez que com a nossa forte identidade e néo
tendo problemas muito graves a nivel de fenomenos suburbanos e
grande saturagdo de pessoas, ela pode ser a parceira perfeita do
desenvolvimento local. Quiga pode ir & frente, uma vez que junta o
pré-escolar com o bdasico, educagdio de adultos, terceira idade,
sendo um denominador comum dessas pessoas todas.

Prof. Doutor Eduardo Figueira

Tentarei ser breve, fazendo alguns comentarios e tentando dar algumas
respostas as perguntas formuladas.

Néo pretendi transmitir, de forma alguma, uma imagem catastréfica
do meio rural. Pretendi alertar para eventuais irreversibilidades; se néo
reflectirmos profundamente sobre o que estd a acontecer, se calhar
chegaremos ao ponto da inexisténcia de que se falou de manha. Mas,
mantenho a esperanca de que tal nio venha a acontecer; dentro do
limite do meu pequeno contributo, tudo farei para que isso ndo
aconteca.

E necessario que a educagiio consista na preparagio das pessoas para
serem livres de tomar, nas suas maos, a decisdo do seu destino, para
que os individuos possam efectivamente contribuir para a solugio dos
problemas com que se deparam no dia-a-dia na sua comunidade.

Quanto a questdo do Sr. Prof. Fernando Regateiro da Confap, devo
dizer que a regionalizag@o nada tem a ver com a universidade no que
se refere ao dmbito e espago de actuagdo. A universidade nio ¢é
regionalizada; por defini¢cdo a universidade € uma institui¢do universal
e, portanto, a Universidade de Evora ndo ¢é alentejana, ¢ nacional, e
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mesmo internacional. O que eu digo é que, para que a educacio seja
um contributo sério para o desenvolvimento do meio rural no
Alentejo, tem de se fazer, a nivel regional, o cruzamento das politicas
sectoriais com a politica educativa e, mais do que isso, devera fazer-se
um esfor¢o de coordenagfio, de forma a que haja integragcdo na
aplicagfio das diversas politicas sectoriais. Tal s6 é possivel quando
existe uma efectiva aproximacéo da tomada de decisfo a execugio.

Em termos mais filosoficos, as pessoas tém o direito de tomar o
destino em suas proprias maos e, portanto, ao aprender vio andando
no sentido de conseguir decidir sobre aquilo que ¢ melhor para elas.
Nio penso que se possam tragar politicas eficazes para o Alentejo a
partir de Lisboa iguais as politicas para o Minho ou Tras-os-Montes.
Nio discuto que tipo de regionalizagdo, pois ha muitos,
evidentemente; o que afirmo € a necessidade de a fazer.

Quanto as novas tecnologias, estamos, sim, a utiliza-las para a
educagdo rural. O exemplo concreto € o ensino a distincia, onde a
Universidade de Evora estd a avangar, embora esteja apenas no inicio.

Dr. Alberto Melo
Ha alguns pontos que gostaria de relevar nos comentarios feitos:

Os conceitos meio rural e agricultura nfio sfo efectivamente de modo
nenhum coincidentes. Ha agricultura sem haver ruralidade, ha paises
de muita agricultura que ja nfo t€ém meio rural: os Paises Baixos, o
Norte da Bélgica, grande parte da Dinamarca, o Sul de Espanha, a
Andaluzia, sdo exemplos de agricultura petroquimica, de industria,
que por acaso produz alimentos.
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Por outro lado, em minha opinidfo nfo haverd meio rural sem
agricultura, pelo menos sem uma base social, econémica e ambiental
que se fundamente numa agricultura simultaneamente de subsisténcia,
auto-consumo ¢ excedentes para o mercado, quer tentem ou ndo
competir nos mercados mundiais. Ha trés niveis de economia, embora
a ideologia dominante pretenda dizer que s6 ha uma, que ¢ a
economia-mundo: a doméstica, a local e a tal economia-mundo que,
embora esteja a crescer, ndo ¢ de modo nenhum ainda maioritaria nas
sociedades de hoje.

O mundo rural e a ruralidade é uma forma de ocupagfo do terreno, ¢
uma forma de organizagio da produgdo e da vida social, que comega a
ser rara nos paises mais industrializados. Portugal ainda tem algum
tecido rural e creio que, se o soubermos manter, melhorar e reforgar,
serda um dos grandes trunfos enquanto vantagem comparativa num
futuro muito proximo.

E um recurso raro, que vai ser cada vez mais procurado, até para
instalagbes de empresas de “software”, para quem a disténcia fisica
ndo é obstaculo, com o contributo do tele-trabalho. Tudo isso se
podera vir a instalar em zonas de grande qualidade ambiental, se
tivermos a inteligéncia suficiente para entretanto nfo as destruirmos.
Esse tercidrio ndo vira certamente para um concelho transformado em
coutada de caga, nfo vird para um concelho transformado em
eucaliptal ou em monocultura do girassol, ele vira para uma paisagem
humanizada, ajardinada pela agricultura de exploracdo familiar de
micro-escala, de grande qualidade e € isso que Portugal tem que
apresentar na competi¢io actual entre paises como uma das nossas

grandes diferengas qualitativas.

\

Quanto a educagdo itinerante, gostaria muito rapidamente de falar
numa experiéncia que ajuddmos a langar na zona de Alcoutim,
Guadiana-Vascio Nordeste Algarvio, em parceria com o Ministéric da
Educagfo e com educadoras por ele destacadas. O nosso projecto foi
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parceiro na medida em que colocou a disposi¢do um carro e algum
apoio logistico. A experiéncia a nivel do Ministério acabou, mas nds
conseguimos de certo modo manté-la gragas ao apoio de uma
fundagdo holandesa. Evoluiu até no sentido de uma ludoteca
itinerante, com uma carrinha tipo Ford Trafic - passe a publicidade! -
equipada com jogos, brinquedos, etc., que visita regularmente montes
e aldeias, trabalha com as familias, com elas deixa instrugbes e
demonstra¢des de como utilizar os equipamentos e todas as semanas
regressa aos mesmos pontos, onde fica 2-3 horas. Este projecto ja ndo
¢ nosso, foi muito bem apropriado pela Escola Béasica Integrada de
Alcoutim. O veiculo é-lhes por nés cedido temporariamente, servindo
também de veio de transmissdo entre a E.B.I. ¢ as outras escolas do
concelho, transportando materiais pedagdgicos em rede entre elas.

A experiéncia foi bastante bem sucedida, de tal modo que os
concelhos de Mértola e Almodovar ja adoptaram o mesmo esquema de
ludotecas itinerantes. Gragas ao Programa LEADER adquirimos as
carrinhas e pusemo-las a disposigdo desses concelhos. E um processo
de servigo mével em habitat disperso.

r

Creio que é mais um exemplo de que nfo podemos transplantar
solugdes da cidade para o campo, temos que encontrar as solugdes que
efectivamente sejam adequadas as realidades locais. De tal modo foi
este sistema bem sucedido, que actualmente o Presidente da Camara
de Alcoutim, inspirando-se neste modelo, ja criou um posto de saide
itinerante, em que o enfermeiro vai numa carrinha com alguns
equipamentos fazer tratamentos primarios, diagndsticos, etc., aos
montes mais isolados no concelho.

Um paréntesis em relagio a questéio do terciario. Ndo podemos pensar
no rural como o regresso ao século XIX, ninguém quer isso € muito
menos as populagdes que viveram na pele a fome e a miséria,
queremos um meio rural aberto ao século XXI e tudo o que € inovagdo
tecnolégica tem todo o sentido, assim como o termos centros de
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investigagdo proprios. E este um apelo as universidades para que, para
além da investiga¢8o que fazem para multinacionais e para a grande
escala, para a tal economia-mundo, fagam também investigagéo para a
pequena escala, para a pequena dimensdo, para a exploragfo familiar
rural.

E fundamental a introducfio da informatica e da telematica nos meios
rurais, ndo como mais um jogo qualquer que cai do céu, mas como
algo que se integre num processo de desenvolvimento em curso. Nos
resistimos muito a formac¢3o em informatica para jovens nas aldeias
em que trabalhdvamos, para nfo ter o mesmo problema dos 30
canalizadores, de que ha pouco se falou e que para encontrar emprego
terdo de abandonar a aldeia... Comegamos a formag@o em informatica
ha muito pouco tempo, porque entretanto ja conseguimos criar alguns
postos multi-servigos com um computador, um fax, onde as pessoas
podem ir fazer a gestfio das suas pequenas empresas ou pedir
tratamento de texto, porque tém que escrever uma carta ou conseguir
um cartaz ou logotipo para a sua empresa. Na medida em que comega
a aparecer uma procura local, entio parece que sim, que serd
importante criar estes centros € ter pessoas minimamente qualificadas
e para isso formadas.

Por fim, houve ha pouco uma referéncia ao anincio de um novo
programa de apoio ao desenvolvimento local. Oxala! A minha opinido
€ que me parece que actualmente se anunciou uma espécie de “paella”
em que os ingredientes j4 existiam todos. Talvez aquilo que o Governo
nos deu a mais foi o arroz, porque o resto ja ai estava, pelo menos é
essa a minha interpretagdo. E um programa que me parece também de
realidade virtual, porque os 170 milhdes de que se fala sdo dinheiros
do INTEREG, do LEADER, etc., € ndo sei o que traz de novo, além
talvez de uma tentativa de controlar um pouco mais de perto o
desenvolvimento local ¢ de o centralizar mais, mas isso sera
certamente objecto de novo coldéquio.
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Dr.” Ernestina Sa
S¢ farei dois breves apontamentos.

No que diz respeito ao desafio feito a Direcgdio Regional para a
realizacdo de semindrios sobre este tema, langava o repto para outro
lado, ja que a Direcgdo Regional procura dar espago as escolas, para
que sejam elas a tomar iniciativas desta natureza. Podemos apoiar, dar
0 nosso contributo, mas estdo aqui presidentes de conselhos directivos,
estdo aqui directores executivos, portanto porque ndo serem as escolas
a organizar um semindrio na sua area geografica, em que a Direcgéo
Regional podera vir a participar, assim como as associacdes? A
organizagdo deste tipo de semindrios para debate de temas
considerados de interesse faz, alids, parte do projecto educativo das
escolas.

Por outro lado, os centros de formacgdo de associacdo de escolas,
recentemente constituidos, tém também por objectivo organizar
semindrios € encontros e, portanto, penso que € a sede propria para a
sua realizagfo. Néo € a Direcg¢do Regional escusar-se, mas, no dmbito
da autonomia das escolas, pensamos que a Direc¢io Regional sé
devera surgir se nfio aparecer o espago que as proprias escolas criem
para o efeito.

No que diz respeito as novas tecnologias de informagdo e de
comunicagio, que é outra preocupagéo da parte da Direcgéo Regional,
queremos um homem rural num mundo rural, mas queremos que esse
homem rural conhega, participe e viva da aldeia global, que seja um
homem cidadio do mundo e nfo um homem somente cidaddo daquele
pequeno meio rural.
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Nessa perspectiva, temos vindo a desenvolver também alguns
projectos que penso poderem vir a consolidar-se. Citava, a titulo de
exemplo, o caso da E.B.I. do Crato. Temos um projecto de telematica
ligando esta Escola Sede a outros pequenos polos rurais, em que 0s
alunos do 1° ano de escolaridade trabalham e se articulam
directamente com os seus colegas situados a algumas dezenas de
quilémetros através daquela rede.

Na Escola Basica e Secundaria de Mértola, temos um projecto em
desenvolvimento de técnicas de meios audiovisuais. A propria escola
tem um processo interno de televisfio, cria programas e trabalha-os
com os seus técnicos de televisdo e, por outro lado, também forma
professores € outros agentes locais. O centro de formagdo de
associacdo de escolas de Meértola, no ano passado, fez acgdes de
formagdo na 4rea dos meios audiovisuais ¢ da sua utilizagfo, usando o
equipamento de que a escola dispde.

Sdo algumas experiéncias que ddo voz ao desejo de no termos os
jovens deste mundo rural afastados das outras realidades, das outras
inovagdes, das novas tecnologias de informagdio e comunicag¢io. E
preciso preparar estes cidaddos para serem cidaddos de corpo inteiro.

Dr. Carmelo Aires
Muito obrigado.

Termindmos este painel. Ndo vamos fazer intervalo e passamos de
imediato & Sessfo de Encerramento.

Pedia ao Senhor Professor Ilidio do Amaral e 4 Sra. Dr.? Celeste
Patrocinio, Secretaria-Geral do Conselho Nacional de Educag¢fo, para
virem até & mesa e nela tomarem lugar.

189






SESSAO DE ENCERRAMENTO






Educagfo ¢ Meios Rurais: Problemas ¢ Caminhos do Desenvolvimento

Dr. Carmelo Aires

Fui de certo modo o anfitrido desta reunido do Conselho e ndo tive
oportunidade de c& estar na abertura, o que para alguns dos
participantes se podera eventualmente afigurar como prova de menos
considera¢do. N#o ¢ nada disso. Como penso que o meu
Vice-Presidente referiu, tive hoje que me deslocar a Alter do Chéo
para tomar parte naquela sessfio que ha pouco aqui foi falada, onde
foram anunciadas medidas que podem ser importantes para o
desenvolvimento do mundo rural. Nessa perspectiva, o meu
Vice-Presidente representou-me.

De qualquer maneira, nfio queria deixar encerrar este semindrio sem
agradecer ao Conselho Nacional de Educagdo ¢ ao seu Presidente a
aceitagdo do convite que a Comissfo de Coordenagéo fez para que este
se realizasse aqui no Alentejo.

Pensamos que a problematica do desenvolvimento rural e do ensino
em meio rural talvez tenha maior acuidade e maior expressdo no
centro de reflexfo e laboratdrio vivo que é o Alentejo, uma das razdes
que me levaram a fazer o convite, quando se colocou a questio de
organizar tal seminario.

A minha satisfagdo foi dupla pelo facto de que a Comissdo de
Coordenagdo, ao longo dos anos e quando nfo havia ainda estruturas
regionalizadas do Ministério, sempre ter dedicado ao sector da
educagdo e do ensino uma aten¢do muito especial. Produziram-se
nesta casa um conjunto de trabalhos, desde diagnésticos sectoriais até
a propostas de rede escolar, de relangcamento do ensino
técnico-profissional, algo que hoje j4 nfo tem tanto sentido ser
dinamizado e promovido por nos, que nos colocamos, neste momento,
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numa atitude de colaboragfio com as estruturas oficiais e nio-oficiais
do ensino. Qualquer coisa que se realize nesta casa e no Alentejo neste
sector € para n6s muito gratificante.

De qualquer forma, os meus agradecimentos também pela vossa
participagéio e pedia ao Senhor Professor Ilidio Amaral para fazer o
encerramento € as minhas desculpas por mais estes momentos que lhes
tomei.

Prof. Doutor Ilidic do Amaral
Breves palavras para encerrar esta sessdo.

Em primeiro lugar, em nome do Senhor Presidente do Conselho
Nacional de Educag¢fio, renovados agradecimentos ao Senhor
Presidente da Comissdo de Coordenacdo da Regido do Alentejo pelo
convite e pelo acolhimento feitos para a realizagéio deste Seminario.

Agradecemos igualmente aos Senhores Oradores, Comentadores e
Moderadores e as pessoas que aqui estiveram todo o dia atentas e
participativas.

Foram cumpridos os objectivos do programa e sobretudo apraz-nos
verificar que foram tomadas em devida conta as palavras do Senhor
Presidente do CNE, lidas pela Senhora Secretaria-Geral.

Estas reunides, posso dizé-lo pela experiéncia de muitas outras, tém
objectivos que esta conseguiu atingir - de um modo informal, a troca
de ideias e de informagdes pertinentes sobre os temas propostos; o
compromisso da difusdo dos resultados conseguidos. Relevamos, por
exemplo, as palavras da Senhora Directora Regional de Educagéo, no
sentido de as escolas aceitarem o desafio de encadeamento em
processos de esclarecimento, multiplicando assim a difusdo dos
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resultados deste semindrio e obtendo novos dados. Consideramos isso
extremamente importante.

Estamos em Junho de 1995 e das muitas reunides que t€ém havido
sobre esta matéria, recordaria que ha precisamente 8 anos se realizou o
I1 Coléquio Europeu sobre o Futuro do Mundo Rural, em Lisboa. Dele
saiu uma declaragio final, da qual constavam 29 pontos recomendados
a consideragio do Conselho da Europa. Enunciaremos, de memoria, os
6 grandes capitulos que os englobavam: Patrimonio cultural e natural
do mundo rural; cidades, aldeias e planeamento rural; problemas
sociais no mundo rural; agricultura; novas actividades; o didlogo entre
a cidade € o mundo rural.

Temos acompanhado estes problemas e podemos dizer que, de 1987 a
1995, pelo que hoje ouvimos, houve caminho andado.

Voltamos a solicitar, em nome do Senhor Presidente do Conselho
Nacional de EducagZo, dqueles que aqui apresentaram comunicagdes e
comentarios que entreguem os textos. E extremamente importante que
se publiquem as actas. Ai estd um documento que, naturalmente,
havera todo o interesse em distribuir pelas escolas. Os seus directores,
0s responsaveis por areas escolares que porventura ndo tenham tido
conhecimento das edi¢gdes do CNE e que hoje as viram expostas,
poderdo dirigir-se a Senhora Secretaria-Geral, que certamente fara os
possiveis para que estas possam ser distribuidas pelos mais
interessados.

Pessoalmente queremos agradecer a atengdo dos presentes e o
ambiente de simpatia que rodeou esta reunido, que nos faz regressar a
Lisboa reconfortados com a ideia de que tivemos um dia de trabalho
esclarecedor ¢ importante, com reflexdes do maior interesse e também
com duvidas, sobre as quais todos continuaremos a exercitar as nossas
capacidades de pensar os problemas.
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Pediremos ao Senhor Presidente do Conselho Nacional de Educagdo
que promova outra reunifio, cujo tema serd, como muitos sugeriram,
sobre o “Alentejo profundo”.

Muito obrigado.
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