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Recomendacao

Politicas Publicas de Educac¢do Especial’

!'Incluindo a utilizagio do método de Classificagdo Internacional da Funcionalidade, Incapacidade e Satde como base para a elaboragio do
Programa Educativo Individual.
O relatdrio técnico sobre esta tematica segue em anexo e encontra-se disponivel no sitio do CNE (www.cnedu.pt).



Através da Deliberacdo n® 2-PL/2014, a Assembleia da Republica solicitou ao Conselho Nacional de Educagdo a
elaboracdo de uma recomendagdo “sobre as politicas publicas de educagdo especial, incluindo a utilizacdo do método
de Classificagdo Internacional da Funcionalidade, Incapacidade e Satide como base para a elaboragdo do programa
educativo individual, nos termos do Decreto-Lei n° 3/2008, de 7 de janeiro.”

O Conselho Nacional de Educagdo iniciou um processo de analise ¢ sistematizagdo da evolucdo das concegdes e das
praticas existentes na area da educag@o especial, quer a nivel nacional quer internacional, ¢ caracteriza¢do da situacdo
atual do atendimento a alunos/as com necessidades educativas especiais (NEE) no ambito do sistema educativo
nacional. Para tal foram tidos em conta os principios fundamentais inscritos em Convencdes e Declaracdes
Internacionais de que Portugal ¢ subscritor, tendo sido realizada uma pesquisa bibliografica sobre o modo como se
realiza a educacdo especial no espago europeu e coligida a legislagdo que enquadra a prestacdo de servigos de
educacdo especial em Portugal. Adicionalmente, foi realizado um extenso leque de audi¢cdes a entidades com
intervencdo em diferentes areas, desde a investigagdo, formacdo de professores e responsaveis pela administragao, a
associagoes de pais, agrupamentos de escolas e professores de educagdo especial, o que permitiu recolher informagao
pertinente, capaz de sustentar uma apreciacdo global sobre a politica de educagio especial no nosso pais (cf. Relatorio
técnico elaborado pela assessoria do CNE). Desta analise destaca-se o largo consenso em relagdo a ideia de educagédo
inclusiva que é, também, assumida em todas as grandes orientagdes da politica ptblica de educagao especial.

As respostas a alunos/as com NEE sdo enquadradas pelo DL 3/2008, de 7 de janeiro, alterado pela Lei n® 21/2008, de
12 de maio, que considera educacdo inclusiva aquela que “visa a equidade educativa, sendo que por esta se entende a
garantia de igualdade, quer no acesso quer nos resultados”. Neste diploma sdo definidos “os apoios especializados a
prestar...visando a criacdo de condigdes para a adequacdo do processo educativo as necessidades educativas especiais
dos alunos” que manifestem dificuldades continuadas ao nivel da comunica¢@o, de aprendizagem, da mobilidade, da
autonomia, do relacionamento interpessoal e da participacdo social. Estabelece, igualmente, que nos casos em que o
ensino regular ndo consiga dar resposta adequada a inclusdo de criangas e jovens, devido ao tipo e grau de deficiéncia,
os/as intervenientes no processo de referenciagdo e de avaliagdo dos/as alunos/as com NEE de carater permanente
podem propor a frequéncia de uma institui¢do de ensino especial.

A Portaria n.° 275-A/2012, de 11 de setembro, apresenta a matriz do curriculo especifico individual dos/as alunos/as
que frequentam o ensino secundario, que integra obrigatoriamente o Plano Individual de Transi¢do (PIT), e pressupde
o estabelecimento de parcerias com Centros de Recursos para a Inclusdo para a sua concretizagdo.

O Decreto-Lei n° 281/2009, de 6 de outubro, criou o Sistema Nacional de Interveng@o Precoce na Infancia (SNIPI)
dirigido as criangas entre os 0 e os 6 anos com incapacidades ou “em risco grave de atraso de desenvolvimento” e
respetivas familias. Define-se Intervengdo Precoce como “o conjunto de medidas de apoio integrado centrado na
crianca e na familia, incluindo a¢des de natureza preventiva e reabilitativa, designadamente no ambito da educagdo, da
saude e da acdo social”.

O Decreto Regulamentar n® 19/98, de 14 de agosto, que alterou o Decreto Regulamentar 14/81, de 7 de abril,
“estabelece as disposi¢des relativas a atribuicdo de um subsidio de educagio especial, o qual ¢ instituido pelo Decreto-
Lei n°170/80, de 29 de maio”. Determina o referido normativo que esta “compensacdo apenas tenha lugar quando o
apoio ndo seja ministrado no estabelecimento de ensino frequentado pelo deficiente”.

No que concerne ao DL 3/2008, de 7 de janeiro, alterado pela Lei n® 21/2008, de 12 de maio, embora tenha sido
considerado na generalidade como um quadro legal que significa um salto qualitativo em relagdo ao anterior quadro
normativo, parece ser necessario que se proceda a uma reformulagdo em alguns aspetos onde se identificam
disfunc¢des, nomeadamente no critério de elegibilidade de alunos/as para medidas que respondam a NEE. Este foi um
dos aspetos mais referidos nas audi¢des realizadas a propdsito da elaboracdo da presente recomendacgdo, e ¢ um dos
que mais divide a comunidade profissional, académica e cientifica. Considera-se que a atual legislagdo deixa
desamparado um conjunto consideravel de alunos e alunas que manifestam necessidades educativas especiais e para
os/as quais ndo € possivel construir respostas educativas ajustadas, pela limitagdo imposta pelo quadro legal. Por outro
lado, a énfase na dimensdo de “permanéncia” das necessidades educativas especiais podera significar que a auséncia
de resposta a alunos/as conduza a acumulagdo de necessidades transitorias, que, carecendo comprovadamente de uma
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intervencdo especializada, se converta em dificuldades croénicas e, portanto, permanentes. Nao se enquadram nestes
casos os/os alunos/as que manifestam dificuldades de aprendizagem superaveis através de métodos de ensino
diferenciados.

Considera-se, ainda, que ha situacdes de alunos/as com NEE, cujo perfil de funcionalidade ndo se enquadra numa
medida tdo restritiva como a prevista no artigo 21° — curriculo especifico individual -, mas que também néo permite ter
sucesso com a aplicac@o das restantes medidas educativas previstas no Decreto-Lei 3/2008.

Por outro lado, a existéncia de avaliagdo externa das aprendizagens, tendo como referéncia os curricula ¢ as metas de
aprendizagem, sem a adaptacdo as condigdes especiais de alunos/as que usufruiram de medidas de educagdo especial,
nomeadamente as adequagdes curriculares, podera por em causa a qualidade e a equidade na possibilidade de obtengéo
de sucesso.

Finalmente, a transicdo de alunos/as com curriculo especifico individual para a vida ativa com a operacionalizacao do
seu PIT parece ndo permitir a sua plena integracdo social e laboral depois de concluida a escolaridade obrigatéria, a
que acresce a necessidade de repensar a certificacdo decorrente deste percurso escolar.

De facto, a Portaria 275-A/2012, de 11 de setembro, que teve como objetivo obviar as dificuldades decorrentes do
alargamento da escolaridade obrigatoria para 12 anos e da situagdo especifica das/os alunas/os com curriculo
especifico individual que integram o ensino secundario, apresenta dificuldades de implementagdo quer para as escolas,
quer para os Centros de Recursos para a Inclusdo por apresentar uma matriz prescritiva e obrigatoria, nomeadamente
no que se refere as areas disciplinares, respetivas cargas horarias e responsabilidades das entidades formadoras,
verificando-se, generalizadamente, que néo esta a ser cumprida.

Quanto ao enquadramento legal e a operacionalizacdo do Sistema Nacional de Intervengdo Precoce, estes sdo
considerados adequados, de uma forma geral. No entanto, verifica-se que, em algumas zonas do pais, este sistema nao
estd implementado, o que pde em causa a garantia da equidade. Verificam-se, igualmente, constrangimentos na
transi¢do entre este programa e o inicio da escolaridade obrigatéria, incluindo o caso de criangas com adiamento de
entrada no 1° ciclo do ensino basico.

A existéncia de um subsidio especial, previsto pelo Decreto-Lei 170/80, de 29 de maio, e regulado pelos Decretos
Regulamentares n°14/81, de 7 de abril, e n® 19/98, de 14 de agosto, veio permitir o acesso individual, por parte das
familias, a modalidades de apoio individual, designadamente de carater terapéutico, desenvolvidas em paralelo com o
trabalho levado a cabo nas escolas, algumas vezes sem articulagdo com estas, o que dificulta a sua eficacia na
habilitagdo para a aprendizagem e impede a potenciagdo dos beneficios que esta medida poderia significar se fosse
desenvolvida em meio escolar ou através das instituigdes parceiras.

A CIF como instrumento de classificagdo e de organizacao da informacdo relativamente as necessidades educativas
especiais ¢ referida por alguns especialistas como um elemento redutor nas sinalizagdes - ou uma “armadura
concetual” — por ser Unica e obrigatoria, originando a construgao de programas educativos individuais (PEI) idénticos
para problematicas diversas. No entanto, esta é considerada, genericamente, como um bom instrumento organizador e
de classificagdo, permitindo a utilizagdo de uma linguagem universal entre os/as diversos/as técnicos/as — satde,
educag@o e intervengdo social — e uma abordagem ecoldgica da crianga ou jovem, uma vez que nela se relacionam as
fungdes e estruturas do corpo, as atividades e tarefas que desenvolvem, e as diferentes areas da vida nas quais
participam, bem como os fatores do meio ambiente que influenciam as suas experiéncias.

Constata-se, no entanto, que ha técnicos/as, docentes, médicos/as, que ainda ndo dominam a linguagem e os conceitos
deste instrumento de classificagdo, o que dificulta o seu entendimento e aplicacdo, bem como se verifica a inexisténcia
de documentos de avaliagdo que apoiem a construg¢do dos PEIL.

Embora as politicas publicas de educacdo especial e respetiva moldura legal adotem o principio da educagdo inclusiva
e sejam até objeto de reconhecimento internacional pela sua qualidade, da anélise das realidades escolares verifica-se
uma descoincidéncia entre os principios e a sua concretizagdo. Este desfasamento reflete-se na clara desadequagdo do
quadro normativo a real disponibilizagdo de recursos, quer em quantidade quer em qualidade, os quais sdo
disponibilizados as escolas e demais institui¢oes parceiras. A atitude voluntarista do legislador ndo encontra respaldo
na capacidade de mobilizagdo equitativa de recursos.

A primeira constatagdo ¢ a de que, na sequéncia da publicagdo do DL 3/2008, de 7 de janeiro, alterado pela Lei n°
21/2008, de 12 de maio, a quase totalidade de criangas e jovens com NEE que frequentavam Escolas e Centros de
Ensino Especial ingressaram nas escolas regulares, estando previsto que o conjunto de dispositivos/medidas de apoio
existentes na legislagdo pudessem dar resposta as suas necessidades educativas e promover uma efetiva educagdo



inclusiva. Verifica-se, no entanto, que existem escolas que tém na sua populacdo escolar alunos/as com NEE e ndo
tém, em tempo 1til, os recursos e profissionais que permitam dar resposta apropriada a essas criangas e jovens.

Sao varios os testemunhos de situagdes de escolas que s6 contam com técnicos/as muito depois do inicio do ano
letivo, e cuja precaridade profissional impede a continuidade da prestagdo de apoio, com evidentes prejuizos para a
sua eficacia, de unidades de multideficiéncia apenas com docentes de educacdo especial, sem qualquer técnico/a para
apoio, de escolas de referéncia para alunos/as cegos/as ¢ de baixa visdo que apenas tém acesso aos manuais em Braille
no final do ano letivo ou de tecnologias de apoio que chegam aos alunos/as quando ja ndo sdo adequadas. Estas
situagdes representam um desperdicio de recursos, mas sobretudo de tempo, essencial e irrecuperavel num processo de
aprendizagem, nomeadamente para alunos/as que requerem a existéncia de recursos e profissionais especializados. A
existéncia destas respostas, nomeadamente no que concerne aos meios e profissionais que servem na e com a escola,
em toda a extensdo do ano letivo, ¢ condi¢do fundamental, sem a qual o principio da inclusdo ndo passa de mera
retérica.

Da mesma forma, devera ser respeitada a situagdo de jovens que, pela natureza e gravidade da sua problematica,
encontram uma resposta mais adequada em escolas e centros de Ensino Especial, conforme ja preconizado na
legislag@o em vigor.

A segunda constatagdo ¢ a de que existem zonas do Pais sem respostas para alunos/as com NEE, nomeadamente
equipas de intervengdo precoce, unidades de ensino estruturado ou de multideficiéncia e inexisténcia de parcerias com
Centros de Recursos para a Inclusdo. Esta assimetria de respostas ndo permite afirmar que esteja garantida a equidade
no atendimento as/os alunas/os com NEE.

Nestas circunstancias, apesar da politica publica de educagdo especial, nas suas grandes linhas de orientagdo, ser
coerente com os principios da inclus@o educativa, as condi¢des em que se realiza a educagdo de alunos/as com NEE
carecem de melhorias significativas.

A assungdo da centralidade da escola na construcdo de respostas as necessidades educativas especiais é outro principio
que reune um amplo consenso. Espera-se, portanto, que sejam desenvolvidos na escola e com a escola os mecanismos
e estratégias de resposta educativa, através dos seus recursos ¢ dos seus profissionais ou recorrendo ao
estabelecimento de parcerias com instituicdes da comunidade ou ainda a contratagdo de técnicos/as que permitam
habilitar as criangas e jovens para a aprendizagem.

Constata-se, no entanto, que nem sempre sdo observados nas escolas os principios da pertinéncia e urgéncia na
referenciacdo ¢ estabelecimento de medidas de apoio, essenciais para processos bem-sucedidos. O desenvolvimento
prévio de estratégias de ensino diversificadas que permitam confirmar a necessidade de avaliagdo especializada e
aplicagdo de medidas de intervengdo, bem como a compreensdo da urgéncia nos processos de referenciacdo, avaliagdo
e intervengdo, sdo condi¢gdes fundamentais para a eficacia de respostas para criangas e jovens com NEE.

Por outro lado, as escolas nem sempre promovem o efetivo envolvimento das familias de criangas e jovens com NEE
ao longo do seu percurso educativo, nomeadamente nos processos de referenciagdo, avaliagdo e determinagdo de
medidas educativas. A participagdo das familias ¢ condigdo fundamental para o sucesso educativo e a plena inclusio
destas criangas e jovens.

O prolongamento da escolaridade obrigatoria para 12 anos veio aumentar o periodo de permanéncia de alunos com
NEE nas escolas, alargando a sua frequéncia as escolas secundarias, as quais, na sua maioria, se debatem com
dificuldades, ao nivel da pratica e das condi¢cdes necessarias, para responder a este novo desafio. Esta situacdo ¢ ainda
mais premente nas escolas profissionais para as quais ndo existe resposta no ambito das necessidades educativas
especiais.

Verifica-se, ainda, alguma desarticulacdo da acdo por parte dos organismos centrais que tutelam a Educagdo Especial,
situacdo que causa constrangimentos no desenvolvimento de respostas educativas atempadas, nomeadamente por
auséncia de critérios claros de atribuicdo de recursos e financiamento as escolas e entidades parceiras das escolas, bem
como de afetagdo de docentes de educacao especial.

Uma escola que tem como missdo a promocao do sucesso educativo de todos os/as seus/suas alunos/as, garantindo
equidade educativa, quer no acesso quer nos resultados, pressupoe o estabelecimento de principios orientadores, em
torno dos quais esta e os seus profissionais se organizam. O conhecimento e apropriagdo desses principios, por parte
de todos os seus atores (dirigentes, docentes, membros do pessoal ndo docente), a organizacdo dos recursos e meios e
a qualidade da intervencdo junto dos/as alunos/as sdo condi¢cdes fundamentais para que as escolas se constituam como
verdadeiros espagos de inclusdo para todos/as.



A formagdo e o perfil dos/as docentes em educacdo especial tem sido, desde sempre, uma questdo largamente
discutida, sendo consensual a sua importancia fundamental para o desenvolvimento de respostas educativas que
promovam aprendizagens em todos/as os/as alunos/as. Igualmente relevante ¢ a necessidade de garantir que o pessoal
nido docente, nomeadamente os/as assistentes operacionais, que acompanham as crian¢as ¢ jovens com NEE,
detenham o perfil e a formagao adequados a sua fungéo.

No caso especifico da formacao dos/as docentes de educacdo especial, a qualidade da formacdo especializada, ja
referida em anteriores pareceres e recomendagdes do CNE como uma fragilidade, ndo tem registado melhorias
significativas e indicia, na atualidade, riscos de degradac@o e de maior ineficiéncia. A profusdo de cursos de educacdo
especial, com qualidade diversa e, por vezes, duvidosa e sem qualquer regulagao por parte da tutela, tem permitido o
acesso ao sistema educativo de docentes que ndo estdo preparados/as para intervir junto de criangas ¢ jovens com NEE
e que ndo dispdem do perfil necessario para esta missao.

Em alguns casos, a apresentacdo a concurso em educacgdo especial ndo decorre da escolha intencional de um percurso
profissional, mas antes da possibilidade de obtencdo de emprego ou de aproximacio a residéncia, uma vez que os
grupos de recrutamento de educagdo especial possibilitam maior facilidade na colocagdo de docentes.

Esta questdo ¢ ainda mais relevante no presente momento, uma vez que a quase totalidade de criancgas e jovens com
NEE frequenta a escola. No entanto, mantém-se a caréncia de uma intervengdo especializada de docentes e outros
profissionais que reunam competéncias e conhecimentos adequados, nomeadamente para a concegdo e
desenvolvimento de estratégias, metodologias ¢ a mobilizagdo de instrumentos de apoio educativo.

Nao estando claramente definido o perfil de competéncias das/os docentes de educacdo especial, o seu desempenho
nas diversas escolas varia consoante a interpretacdo individual ou o entendimento das estruturas educativas, ndo sendo
possivel determinar um conjunto de procedimentos de base comum a todos os/as docentes de educacdo especial.

A inclus@o de alunos com NEE implica uma preparagdo ao nivel da organizag@o ¢ da gestdo da escola, bem como ao
nivel das atitudes e da pratica pedagdgica dos professores em contexto de sala de aula. Adicionalmente, encontra-se
previsto legalmente que os/as coordenadores dos programas educativos individuais sejam, obrigatoriamente, os/as
docentes titulares de turmas e as/os diretoras/es de turma. Assim, pressupde-se que os/as docentes sejam detentores/as
dos conhecimentos especificos que lhes permitam desenvolver processos educativos promotores de aprendizagens em
todos os seus alunos e alunas. No entanto, a par da implementacdo da politica de inclusdo ndo t€m sido desenvolvidos
processos de formacdo inicial nem continua dirigidos a docentes do ensino regular que ajudem a responder a
diversidade com que os professores se veem confrontados na sala de aula. A formacao inicial dos/as docentes nao
prevé a existéncia de modulos obrigatorios e especificos para concegdo e implementagao de estratégias, metodologias
e instrumentos de gestdo curricular no dmbito das disciplinas/ areas disciplinares, nem de enquadramento dos
procedimentos legais de resposta, o que provoca nos docentes, em geral, uma enorme dificuldade na construcio de
estratégias educativas para criangas ¢ jovens com NEE.

Em face dos constrangimentos ¢ dificuldades identificados ao nivel dos aspetos que impedem o pleno cumprimento
das grandes orientagdes das politicas plblicas em educagdo especial e a assun¢do das escolas como verdadeiros
espagos de inclusdo, entende o Conselho Nacional de Educagdo emitir as seguintes recomendacdes:

1. Que seja acautelada a situacdo das criancgas a quem ¢ autorizado o adiamento do ingresso na escolaridade, de
forma a garantir as medidas de apoio através da intervengao precoce no(s) ano(s) de permanéncia adicional
na educacdo pré-escolar e o cumprimento de 12 anos de escolaridade;

2. Que se considere a possibilidade de alterar o atual Decreto-lei 3/2008, nomeadamente no que se refere ao
desenvolvimento de:

a) medidas educativas temporarias que permitam responder as necessidades educativas especiais de carater
transitorio, comprovadamente impeditivas do desenvolvimento de aprendizagens;

b) medidas de resposta a situagdes de alunos/as com dificuldades de aprendizagem especificas que,
comprovadamente, impegam a sua qualidade e desenvolvimento;

¢) uma medida educativa adicional que permita a adaptacdo do curriculo as necessidades educativas dos/as
alunos/as, mais flexivel do que a medida “adequagdes curriculares individuais™ (prevista no artigo 18°) mas
menos restritiva do que o estabelecimento de um curriculo especifico individual (previsto no artigo 21°);



10.

11.

12.

13.

14.

15.

Que seja acautelada a situagdo de criancas e jovens com NEE em momentos de avaliagdo externa das
aprendizagens, permitindo a sua adequacao as medidas educativas contempladas no PEI;

Que seja garantida a certificacdo pedagodgica do percurso escolar realizado pelos/as alunos/as com PEI e CEI
e revista a Portaria 275-A/2012, de 11 de setembro.

\

Que se promova o desenvolvimento de estratégias diferenciadas de ensino previamente a sinaliza¢do da
situa¢do de alunas/os com NEE;

Que scjam acauteladas as situagdes de transicdo de alunos/as com NEE entre os diversos sistemas/ciclos de
escolaridade, nomeadamente entre a intervengdo precoce e a entrada na escolaridade obrigatoria, o
acompanhamento e finaliza¢do da escolaridade no ensino secundario as/aos alunas/os com CEI/PIT e a sua
transi¢@o para a vida ativa no final da escolaridade;

Que seja dado carater de urgéncia a identificagdo de respostas para os/as alunos/as com NEE, diminuindo o
tempo que medeia entre a referenciacdo e a adogdo de medidas educativas especiais;

Que sejam as escolas dotadas dos recursos necessarios para responder as necessidades educativas especiais de
todos os seus alunos e alunas, nomeadamente o apetrechamento das instalagdes e as tecnologias de apoio,
bem como a afeta¢do de profissionais (docentes e técnicos/as), recorrendo a parcerias com instituigdes ou ao
recrutamento de técnicos/as por parte das escolas, que lhes permitam responder, no inicio de cada ano letivo,
as situagdes identificadas;

Que sejam as escolas, em parceria com outros servicos, as entidades que determinam as respostas educativas
necessarias, garantindo que a afetacdo de recursos/profissionais e o respetivo financiamento seja feito através
dessas escolas ou de institui¢cdes parceiras, evitando respostas avulsas e paralelas ao trabalho desenvolvido
naqueles estabelecimentos;

Que se desenvolvam modelos de supervisdo e monitorizacdo do trabalho dos docentes de educagdo especial,
nomeadamente nas estratégias e instrumentos implementados com vista a promocdo de aprendizagens de
alunos e alunas com NEE;

Que sejam desenvolvidos processos e respetivos documentos de avaliacdo para apoio a construcdo dos
Programas Educativos Individuais adequados a especificidade de cada aluno/a;

Que seja garantida a efetiva participagdo dos pais e encarregados de educagdo nos processos de referenciagio
e avaliag@o das/os alunas/os com NEE, bem como na construc¢ao dos seus PEI/CEI.

Que se garanta a convergéncia e articulagdo das medidas politicas definidas e desenvolvidas pelas dire¢des
gerais com competéncia no dominio da EE e o acompanhamento pela IGE, de modo a proporcionar as
condigdes indispensaveis para o cumprimento integral do Decreto-Lei 3/2008, designadamente:

a) promogdo do principio da equidade de respostas em todo o pais, eliminando as assimetrias regionais;

b) clarificagdo ¢ adequagdo de critérios de atribuicdo de recursos e profissionais as necessidades
identificadas pelas escolas com criangas e jovens com NEE;

c) atribuicdo de condi¢des, nomeadamente financeiras, as instituicdes que desenvolvem um trabalho de
parceria com as escolas que permitam assegurar a continuidade do trabalho dos/as técnicos/as,
garantindo que as intervengdes se realizem desde o inicio do ano letivo, designadamente através da
possibilidade de desenvolvimento de planos de intervencdo plurianuais;

d) definic¢do clara do perfil e competéncias de docentes de educacao especial;

e) definicdo de critérios rigorosos de recrutamento de docentes de educacdo especial com o perfil e
conhecimentos adequados a sua fungdo, nomeadamente através da constituigdo de equipas especializadas
que procedam a afetacao destes/as docentes;

f) desenvolvimento de mecanismos legais que permitam a estabilidade de técnicos/as e docentes na
resposta aos casos de alunos/as com NEE, através da sua fixagdo ou recondug@o.

Que sejam desenvolvidos processos urgentes e rigorosos de regulacdo dos cursos de formagao especializada
que relevam para o recrutamento de docentes de educagdo especial, com particular incidéncia na sua
qualidade cientifica e na componente de pratica pedagogica dessa formagao;

Que os cursos de especializagdo em educacao especial englobem unidades especificas que permitam dotar os
docentes de estratégias e instrumentos de intervencao junto de alunos/as com NEE, bem como a supervisao
da sua intervengao educativa;



16. Que, na formagdo inicial para a docéncia, sejam desenvolvidas unidades curriculares que permitam o
desenvolvimento dos programas de cada area disciplinar, tendo em conta a sua adaptagdo a alunos com NEE;

17. Que seja desenvolvido, com urgéncia, um plano de formacdo continua para os/as diversos intervenientes no
processo de ensino e de aprendizagem de criangas e jovens com necessidades educativas especiais (docentes,
dirigentes, pessoal ndo docente), no ambito da sensibilizagdo aos principios de uma escola inclusiva, da
Classificacdo Internacional de Funcionalidade e de outras estratégias e instrumentos avaliativos;

18. Que sejam realizadas agdes de formagdo continua, dirigidas a docentes em geral, ¢ de educacdo especial em
particular, que visem o desenvolvimento de estratégias ¢ instrumentos para promogdo das aprendizagens
junto dos alunos e alunas com necessidades educativas especiais, nas suas diversas problematicas;

19. Que a implementagdo das medidas propostas seja feita de forma planificada e participada, tendo em vista
uma gestdo mais eficiente, com uma melhor afetagdo e organizacdo de recursos e profissionais, garantindo a
qualidade na resposta as necessidades das criangas e jovens com NEE.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
5 de junho de 2014

O Presidente, José David Gomes Justino
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